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imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul Motivasyonlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Erzurum ili Ornegi)

Ozet

Bu arastirma, imam hatip ortaokullarinda okuyan odgrencilerin okul motivasyonlarinda hangi
degiskenlerin farklilasmaya neden oldugunu ortaya koyarak, égrencilerin okul motivasyonlarinin
yiikseltilmesi ve yiiksek olan motivasyonlarin strdiirtilebilmesi icin éneriler sunmak amaciyla
tasarlanmistir. Bu amag dogrultusunda; Ogrencinin cinsiyeti, okudugu sinif, anne ve baba egitim
durumu, imam hatip ortaokuluna kaydolma nedeni, imam hatip ortaokulu éncesi Kur'an-1 Kerim
okumay! bilme durumu ve imam hatip lisesine devam istegi ile ilgili sorularla égrencilerin profili
belirlenmeye calisilmis; bunlarin okul motivasyon diizeylerinde farklilik olusturup olusturmadigi
istatiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma, nicel arastirma yéntemlerinden tarama modeli
cercevesinde tasarlanmistir. Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim-égretim yili bahar yariyilinda,
Erzurum ili merkez ilcelerinde bulunan imam hatip ortaokullarinda okuyan dgrencilerden
olusmaktadir. Arastirmanin orneklemi tesadiifi 6rnekleme ile belirlenmis ve 370°i %(47,6) erkek, 408’i
(%52,4) kiz olmak lizere toplam 778 dgrenciden olusmustur. Arastirmada, kisisel bilgi formu ve
Kaynak, Ozhan, ve Kan (2017) tarafindan gelistirilen okul motivasyonu élcegi kullanimistir. Ug
boyuttan olusan 6lgek, ortaokul dgrencilerinin davranissal, bilissel ve duyussal ézellikleri géz éniine
alinarak hazirlanmis olup, 14 sorudan olusan 5’li likert tipi derecelendirme élgegidir. Olcekten alinan
puanlar arttikca, 6Grencinin okul motivasyonu diizeyi de artmaktadir. Olcekten alinabilecek en yiiksek
puan 70'tir. Olgekten alinan puanlar arttikca é¢grencinin okul motivasyon diizeyi artmaktadir.
Ortaokul égrencilerinin okul motivasyonuna iliskin toplam varyansin %68.665'ini aciklamakta olup,
6lgegin dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglari; x?/df =2.963, CFI=.952, TLI/NNFI=.939, GFI=.920,
AGFI=.883, RMSEA=.076 [%90 CI: .064 - .087] olarak hesaplanmistir (Kaynak v.d., 2017). Bu ¢alismada
ise x*/df = 4.76, CFI=.826, TLI/NNFI=.993, GFI=.937, AGFI=.910, RMSEA = .070 [%90 CI: .062 - .077]
olarak hesaplanmistir ve Wheaton v.d’ne (1977) gore élcek mevcut yapisal ozellikleriyle gecerli bir
6lcek olarak degerlendirilebilir. Gelistirici tarafindan élcek maddelerinin tamamu icin yapilan testte
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .84 oldugu gériilmektedir. Bu arastirmada maddelerin tamaminin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 (Statistical Package for Social
Sciences) bilgisayar istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirmada iki alt kategoriye sahip
Bagimsiz Degiskenler icin t-Testi (Independent-Samples t-Test) kullanilmis, ikiden fazla alt kategoriye
sahip bagimsiz degiskenler icin ise, Tek Yénlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmigtir.
ANOVA testi ile yapilan analizler sonucunda, gruplarin ortalama puanlari arasinda farkhlik tespit
edilmisse bu farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigim bulabilmek icin Levene Testi yapilarak
varyanslarin homojenligine bakilmistir. Esit drneklem sayisi saglanamadiginda ve varyanslarin
homojenligini gerektirmesi nedeniyle Post Hoc. Bonferroni tercih edilmistir. Esit 6rneklem sayisi
gerektirmemesi ve varyanslarin homojenligi saglanmadiginda ise Games-Howell testi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular analiz edildiginde; anne ve baba egitim durumu, imam hatip ortaokulu éncesi
Kur’an-1 Kerim okumayi bilme durumu, égrencilerin okul motivasyonu diizeylerinde farkhlik
olusturmadigi gériilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri, bulunduklar: sinif diizeyi, okula kayit nedenleri
ve imam hatip lisesine devam etme istegi ile okul motivasyonlart arasinda anlamli farklilik tespit
edilmigtir.

Arastirmanin sonuglari degerlendirildiginde, imam hatip ortaokullarina yeni baslayan égrencilerin
okul motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ortaokula yeni baslayan dgrencilerin yiiksek olan
okul motivasyonlarinin ilerleyen yillarda da yliksek tutulmaya calisiimali ve bu konuda égrencileri
motive edici faaliyetler gelistirilmelidir. Egitim programlart ogrencilerin ilgisini cekecek sekilde
hazirlanmali ve 6gretmenler, siniflar ilerledikce égrenciler icin zor hale gelmesi muhtemel konulari
dgrencinin ilgisini her daim canli tutacak sekilde sunmalidir. Imam hatip ortaokuluna kendi istegiyle
kayit yaptiran égrencilerin okul motivasyonlarinin, ailesinin istegiyle kayit yaptiran égrencilerin okul
motivasyonlarina gore yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma oldugu
gorilmiistiir. Farklihgin azaltilabilmesi icin aileler ve dgrenciler okul hakkinda bilgilendirilmeli ve
dgrencilerin okula kendi istekleriyle kayit yaptirmalari saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Motivasyon, Okul Motivasyonu, Ortaokul, [HO (imam Hatip
Ortaokulu).
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An Investigation of the School Motivations of Imam Hatip Middle School Students in
Terms of Various Variables (Erzurum province as an example)

Summary

This research was designed to reveal which variables cause differentiation in school motivation of
students studying in imam hatip middle schools and to provide suggestions to increase the students’
school motivation levels and maintaining their high motivation. In accordance with this purpose; The
profile of the students was tried to be determined by questions about the gender of the student, the
class he/she attended, the education status of the parents, the reason for enrolling in the imam hatip
middle school, whether they knew how to read the Quran before the imam hatip secondary school, and
the request to attend the imam hatip high school; Whether these made a difference in school
motivation levels was analyzed statistically. The research was designed by scanning model. The
population of the study consists of students who studied at imam hatip middle school in the central
districts of Erzurum in the spring semester of the 2018-2019 academic year. The sample of the study
was determined by random sampling and consisted of a total of 778 students, 370 (47.6%) of which
were boys and 408 (52.4%) girls. In the study, the personal information form and school motivation
scale developed by Kaynak, Ozhan, and Kan (2017) to measure the school motivation levels of students
studying at secondary school were used. The scale, which consists of three dimensions, was prepared
by considering the behavioral, cognitive, and affective characteristics of middle school students, and it
is a 5-point Likert-type rating scale consisting of 14 questions. As the scores obtained from the scale
increase, the student's level of school motivation also increases. The highest score that can be obtained
from the scale is 70. It explains 68.665% of the total variance regarding the school motivation of
middle school students, and the confirmatory factor analysis (CFA) results of the scale are; x2/df
=2.963, CFI=.952, TLI/NNFI=.939, GFI=.920, AGFI=.883, RMSEA=.076 [%90 CI: .064 - .087] (Kaynak et
al., 2017). In this study, x2/df = 4.76, CFI=.826, TLI/NNFI=.993, GFI=937, AGFI=910, RMSEA =.070
[%90 CI: .062 - .077]. It has been calculated and according to Wheaton et al. (1977), the scale can be
evaluated as a valid scale with its existing structural features. In the test conducted by the developer
for all scale items, the Cronbach Alpha internal consistency coefficient is .84. In this study, the
Cronbach Alpha internal consistency coefficient of all the items was calculated as 75.

SPSS 20.0 (Statistical Package for Social Sciences) computer statistics package program was used in
the analysis of the data obtained within the study. In the study, t-Test (Independent-Samples t-Test)
was used for Independent Variables with two sub-categories, and the One-Way Analysis of Variance
(One-Way ANOVA) test was applied for independent variables with more than two sub-categories. As a
result of the analyzes made with the ANOVA test, if a difference was detected between the mean scores
of the groups, the Levene test was performed to find out which groups this difference originated from,
and the homogeneity of the variances was checked. Hence, the Post Hoc. Bonferroni is preferred. The
Games-Howell test was used when it did not require an equal sample size and the variances were not
homogenous.

When the results of the study were evaluated, it was seen that the school motivation of the students
who just started imam hatip middle schools was high. The high school motivation of the students who
have just started middle school should be tried to be kept high in the following years and activities
should be developed to motivate students in this regard. Educational programs should be prepared in
a way that draws the attention of students, and teachers should present topics that are likely to
become difficult for students as the lessons progress, in a way that will keep the student's interest alive
at all times. It was observed that the school motivation of the students who enrolled in imam hatip
middle school voluntarily was higher than those who enrolled at the request of their families, and
there was a statistically significant difference. To reduce the difference, families, and students should
be informed about the school and students should be made to enroll in the school voluntarily.
Keywords: Religious Education, Motivation, School Motivation, Middle School, [HO (imam Hatip
Middle School).

Giris
Osmanl’nin son donemlerine denk gelen, egitimde 1slah ¢alismalarinin

merkezinde donemin ana egitim kurumlar1 olan medreseler yer almistir. Medrese-
lerin 1slah1 diisiincesiyle “geleneksel” ve “modern” egitimi bir arada verebilmeyi
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amaglayan, bugiliniin imam hatip okullarina benzer egitim programlarina sahip,
Daru’l-Hilafeti’'l-Aliye Medreseleri ve Medresetii’l-Eimme ve’l Huteba kurulmustur.
Boylece medreselerde verilen geleneksel egitimin yaninda bati tarzi modern egitim
verilmeye baslanmistir. Bu okullar, cumhuriyete gecisle din hizmetlerinde gorev-
lendirilecek personelin yetistirilmesi amaciyla varliklarini imam hatip okullar: sek-
linde korumuslardir. Bu okullarda din egitiminin yaninda matematik, fen ve sosyal
bilimlerde egitim verilmektedir.! Bu okullarin ilk kademesi olan imam hatip ortao-
kullarina ¢ocuklarini gonderen aileler, ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yanin-
da dini bilgilere de sahip olmalarini istemektedirler. Bu nedenle zorunlu egitimin
onemli bir kademesi olan ortaokullarda, 6grencilerin profillerinin bilinmesi, egi-
tim-6gretim programlarinin ve ailelerin hedefledigi kazanimlara ulasmada, okul
motivasyonlarini arttirici uygulamalar ve etkinlikler sunabilmek i¢cin 6nemli bir
hale gelmistir.

Glnlimizde, birgok gelismis veya gelismekte olan iilkede oldugu gibi, iilke-
mizde de ¢ocuklar, zorunlu bir egitime tabi tutulmaktadir. Cocugun ve ebeveynle-
rinin mevcut egitim sistemine tabi olma disinda segenekleri yoktur. Bu durumda
boyle bir sistemin amaci, yetenekli bireyi secmek ve yetistirmekten ziyade, toplu-
mu olusturan her bir bireyi egitmek ve onda var olan yetenekleri gelistirmek olma-
lidir. Bu amaca sahip, zorunlu bir egitim siireci sunan egitim sistemi, ¢ocuklar i¢in
egitimi ¢ekici ve anlamli bir hale getirme yolarini bulmak, ¢ocuklarda var olan ye-
tenekleri ortaya ¢ikartip gelistirmek mecburiyetindedir. Eger zorunlu olarak sunu-
lan bu egitim, 6grencilerin ¢ogu icin ¢ekici, anlamli ve 6grenilebilir bir sekilde su-
nulamaz ise telafisi miimkiin olmayan bireysel ve toplumsal sorunlara neden ola-
cag1 da acik bir sekilde 6ngoriilebilmektedir. Zorunlu egitimde, okul, egitimi cazip
hale getirmez ise 6grenciler enerjilerini ve potansiyellerini farkl alanlara ydnlen-
direrek okulda ve ¢evresinde cetelesme, organize sug isleme, ahlaksizlig1 6grenme,
zorbalik gibi toplumda istenmeyen davranislar sergileyeceklerdir.2

Motivasyon, bireyin 6grenme azminin 6nemli belirleyicilerinden biridir.3
Motivasyon, bireyi belirli uyaricilara karsi belirli tepkiler vermeye zorlamaktadir.
Bunun sonucunda bireyde zoraki bir 6grenme meydana gelmektedir. Bu nedenle
motivasyon, 6grenme i¢in olmazsa olmaz bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Yeteri kadar motive edilmemis 6grencide 6grenme gerceklesmemektedir, ¢iin-
kii 6grenmeye hazir degildir. Ogrenciyi uyaracak ve motive edecek énemli sebepler
sunulmadikea, 68rencide 6grenme gergeklesmeyecektir. Her insan gibi 6grenciler
de meraklarini celbeden ilgi duyduklari konular1 6grenmeyi secerler ve bunlari
kolayca 6grenebilirler. Fakat okullarda sunulan bilgilerin hepsi, 6grencilerin ilgi
duyduklar1 ve merak ettikleri konulardan olusmaz. Bu sebeple ilgi gormeyen ve
merak uyandirmayan ama 6grencilerin 6grenmesi gereken konularda, 6grencilerin

! [brahim Aslamaci, “Tiirkiye’nin Islam Egitim Modeli: Imam-Hatip Okullar1 Ve Temel Ozellikleri”,
Journal of Turkish Studies 9/ (2014), 49-80.

2 Benjamin Samuel Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, ¢cev. Durmus Ali Ozcelik (Ankara: Pegem
Akademi, 2016).

3 Mehmet Sisman, Egitim Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2008), 186.
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6grenmeye motive edilmeleri gerekmektedir.*

Ogrenciler arasi bireysel 6grenme farkliliklarinin ortaya ¢ikmasina yol acan
veya bu farkliliklar1 goriiniir hale getiren yegane unsur, okuldur. Okulda uygulanan
egitim-0gretim programi ve yontemleri, siniflarda tek tip egitim verilmesi, hi¢ kus-
kusuz bazi 68rencilerin 68renmelerinde etkili olabilirken, bir kisim 6grencinin de
o0grenmelerini zorlastirmakta veya 6grenimlerinde etkisiz kalmaktadir. Okul bu
sorunun sebebi oldugu gibi ¢6ziimiiniin de merkezi olmak durumundadir, aksi
halde 6grenciler arasi bireysel 6grenme farkliliklar1 her gecen giin katlanarak arta-
caktir. Hem bu nedenle hem de egitimin zorunlu olmasi, okullarin sorumluluklarini
arttirmistir. Cocuklar okula devam etmek zorundadirlar ve alternatifleri yoktur. Bu
noktada okul, 6grencilerin istenen hedefe donitik egitim almalari ve bu egitim so-
nunda istenen 6grenmelerin gerceklesmesi i¢cin 6grencileri motive etmek zorun-
dadir. Eger bu gerceklestirilemez ve 6grenci istenilen yonde degil de istenmeyen
yonde (cetelesme, ahlaksizlig1 6grenme v.b.) motive olursa, 6grencilerin aldig1 egi-
tim planlananin ve istenenin disinda olacagindan, okul, telafisi olmayacak ¢ok agir
bireysel ve toplumsal sorunlarin merkezi haline gelecektir.>

Ortaokul, 6grencilerin ilk defa gordiikleri ve alistiklar ilkokul ortami ve egi-
tim tarzindan farkl bir okul ortamina ve egitim tarzina sahip oldugu i¢in 6grenci-
lerin motive olmakta en ¢ok zorlandiklar1 dénemdir.6 Bu donemde ¢ocuklar ilko-
kuldan ortaokula gecerken motivasyon ve performans kaybi yasayabilmektedir.
Ogrencilerin tamaminin motivasyonunu ve performansini arttiracak genel bir yak-
lasim ortaya koymak imkansiza yakin olsa da ¢ogu 6grenci icin bunu basarabilecek
bir yaklagim deseni gelistirilebilir.” Ogrencilerin bu zor dénemi, basariyla atlatma-
lari, okula ve egitime dair motive olmalariyla paralellik gosterir. Bu ¢alisma, imam
hatip ortaokullarinda 6grenim géren 6grencilerin okul motivasyonunun farklilas-
t1g1 degiskenleri belirlenmeyi amaglamasi ve bdylece imam hatip ortaokullarinda
verilen egitimin planlanan ve istenen yonde olmasi i¢in veriler ve 6neriler sunmasi
acisindan dnemlidir.

Imam hatip ortaokuluna kayit yaptiran égrencilerin yaslar1 10-11 yas arah-
gindadir. Bu yaslardaki bir birey ne tamamen ¢ocuktur ne de tam bir genctir. Bu
doénemde hem c¢ocukluk hem de genglik bir aradadir. Bir anlamda ¢ocuk hem be-
denen hem zihnen genglige hazirlanmaktadir. 13-14 yasina kadar devam eden bu
donem “ilk genclik” veya “ilk ergenlik” olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemin 6ne
¢ikan iki 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar: Bilgiye diiskiinliik ve fiziki giiclin zirvede
olmasidir. Bilgi ve gii¢ birlikte, cocuklarda bencillik duygularini ortaya ¢ikarmak-
tadir. Bu bencilligin bir sonucu olarak, biiytikler icin “yaramazlik” ve “haylazlik”
olan, pervasiz hareket ve davranislar bu dénemde daha sik goriilmektedir.8 Bu da

4 Ziya Selguk, Gelisim ve Ogrenme (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2001), 209-210.

S Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, 9.

6 Rolland Viau, Okulda Motivasyon Okulda Giidiileme ve Giidiilenmeyi Ogrenme, cev. Yusuf Budak
(Ankara: An1 Yayincilik, 2015), 67.

7 Carol Midgley, Motivation and Middle Level Schools (Greenwich: CT:JAI Press, 1993).

8 Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ggretimi ve Ozel Ogretim Yéntemleri (Ankara: Giin Yayincilik, 1999),
81.
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ogrencilerde hedefe uygun motivasyon olusturulmasini zorlastirmakta ve baz di-
siplin sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir.

Motivasyon eksikliginin ilk gostergesi akademik basarinin diismesidir. Og-
renciler etkinliklere karsi dikkatsiz ve isteksizdirler. Bu dikkatsizlik ve isteksizlik
diistiik notlara sebep olur. Biitlin bunlarin altinda kendini degerli bulma duygusu
yatmaktadir. Ogrenci, yaparak basarisiz olup degersizlik duygusu yasamaktansa,
hi¢c yapmamay1 secer. Bu devam ettikce basarisiz olma kaygis1 daha da artmaya
baslar. Ogretmenlerinin yapacag kiigiik yardimlar sayesinde 6grenci, kolaylikla
yeniden motive olabilecek ve i¢ine dustiigii bu kisir déngtiden ¢ikabilecektir.®

Okul ortami 6zel bir 6neme sahiptir; 68rencilerin zamanlarinin 6énemli bir
boliimiinii gegirdikleri yer okul ortamidir. Bu nedenle okul ortami, ailenin disinda,
kendi gelisen degerlerinin ve hedeflerinin 6nemini 6l¢gmek icin sosyal, entelektiiel
ve ahlaki referans noktalari sunar.1? Okulu, 6grencilerin i¢cinde yasadiklar kiiltiir-
den ve gecmisteki kiiltiirel yasantilarindan faydalanacaklar sekilde hazirlamak,
6grencilerin okul motivasyonunu artiracak ve okulu 6grenciler i¢cin daha anlamli
kilacaktir.1t

Ogrencilerin 6grenmelerinde mutlaka kendi 6zgecmisleri, aile yapilar1 gibi
okullar tarafindan ¢ok da miidahale edilemeyecek ¢ok yonli bir¢ok husus vardir.
Bu hususlarin hepsi 6grencilerin motivasyonlar1 ve 6grenmeleri tizerinde ayr1 ayr1
etki etmektedir. Bu farkliliklara ragmen, okulun 6grenciler icin motive edici sartlar
saglayabilmesi gerekir.12 Okul motivasyonu 6grencinin, okula devamini, derslere
olan ilgisini ve basarisini, performansini, gelecege dair hedeflerini ve mutlulugunu
etkileyen, ayni zamanda bunlardan da etkilenen 6nemli bir faktérdtir.

Motive olmus 6grenci;

- Okula karsi pozitiftir ve okulu tatmin edici bulur.
- Zorlandig1 gorevlerde 1srarci davranir.

- Daha az disiplin sorunlarina neden olur.

- Sunulan bilgileri derinlemesine anlamlandirir.!3

Biitiin bunlarin yaninda motive olmus 6grenci, sinif yonetimini kolaylastirir,
O0gretmenlerine islerini iyi yaptiklar1 duygusunu yasatarak is doyumu saglar ve
diger 6grencilere model olur. Motive olmus 6grencinin bu davranisi, i¢ motivasyon,
dis motivasyon veya hem i¢c hem de dis motivasyon kaynakli olabilmektedir.14

Din egitimi agisindan konuya bakildiginda, ¢ocugun ilk dini tecriibelerini ve
yasantilarimi edindigi yer ailesidir. Cocuk burada iyi veya kotii, dogru veya yanlis
bir¢ok dini tecriibe edinerek okula gelmektedir. Okul, iyi ve dogru olan tecriibeleri

9 Ziya Selguk - Nedret Giiner, Sinif I¢ci Rehberlik Uygulamalart (Ankara: Pegem Yayincilik, 2003), 71.

10 Alexander Seeshing Yeung - Dennis M. McInerney, “Students’ School Motivation and Aspiration Over
High School Years”, Educational Psychology 25/5 (01 Ekim 2005), 504.

11 Anita Woolfolk, Egitim Psikolojisi, cev. Duygu Ozen (Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2015), 819.

12 Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, 10.

13 Deborah J. Stipek, Motivation To Learn: From Theory To Practice (Boston - US: Allyn ve Bacon, 1998).

14 Galip Yiiksel, “Ogrenme icin Motivasyon”, Sinif Yénetimi, ed. M. Cagatay Ozdemir (Ankara: Pegem
Akademi, 2017), 18.
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pekistirmek, kot ve yanlis olan tecriibeleri de iyi ve dogru olan dini bilgi ve yasan-
tilarla ikame etmek durumundadir. Okul, cocukta var olan i¢csel motivasyon sonucu
ortaya ¢ikan inanma ve inandigina gére yasama potansiyelini, digssal motivasyonlar
ile destekleyerek dine dair 6grenme ve 6grendigi bilgiler dogrultusunda yasantilar
olusturabilmesi i¢in ortam saglamalidir. Okul bu yasantilarin adeta laboratuvari
olmalidir.

Bu calismada &grencilerin, demografik ve sosyo-ekonomik 6zellikleri, 6g-
renci din egitimi ge¢misi ve almakta oldugu egitim ile gelecekten beklentilerinin,
6grencinin okul motivasyonlarinda farklilasmaya neden olup olmadig: tespit edil-
meye calisilacaktir. Burada amag bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikartmak degil,
6grencinin icinde bulundugu imkanlarin ve sahip oldugu firsatlarin, egitim ve din
egitimine dair motive ediciligini belirlemektir. Din ile ilgili dersleri veren 6gret-
menlerin din hakkinda dogru bilgiye ve yeterlilige sahip olmasi gerektigi gibi ders
verdigi 6grencilerin 6zelliklerini bilmesi ve buna gére motive edici faaliyetler gelis-
tirmesi gerekmektedir.15

imam hatip ortaokulu 6grencileri hem din egitimi almakta hem de akademik
egitimlerini siirdiirmektedir. imam hatip ortaokullarinda, her derste oldugu gibi
din ile ilgili derslerde de 6grenciye yonelik hedefler yani kazanimlar ortaya koy-
makta ve bu kazanimlara gére programlar hazirlanmaktadir.16 Ogrencilerin moti-
vasyonlarini arttirmak i¢in bir¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Ancak alanyazinda imam
hatip ortaokulu 6grencilerinin motivasyonlarinin farklilastig1 degiskenleri incele-
yen bir calismaya rastlanmamigtir. Imam hatip ortaokullarinin diger ortaokullar-
dan farki, diger ortaokullarda se¢meli olarak verilen din ile ilgili derslerin imam
hatip ortaokullarinda zorunlu dersler olarak verilmesidir. Bu okullara gelen 6gren-
cinin ve cocuklarini bu okullara génderen velilerin diger ortaokullara gore beklen-
tileri ve hedefleri farkhlastig1 séylenebilir. Ogrencilerin dini anlayislarinin ve bilgi-
lerinin olustugu, velilerin akademik basarinin yani sira din egitimini 6nceledigi bu
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin okul motivasyonu diizeylerinde farklilik
olusturan degiskenlerin belirlenmesini amaglayan bu c¢alismanin, alanyazina
onemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin okul moti-
vasyonlarinda hangi degiskenlerin farklilasmaya neden oldugunu ortaya koymak
suretiyle, okullara ve bu okullarda gérev yapan 6gretmenlere veri sunmayl amag-
lamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanmis olan kisisel bilgi formu ile 6gren-
cilerin profili belirlenmeye ¢alisilmis, okul motivasyon 6lgegi ile de okul motivas-
yonu duzeyleri tespit edilerek, bu degiskenler arasinda farklilik olup olmadig:
istatiksel olarak analiz edilmistir.

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Erzurum ili-
nin merkez ilgeleri olan Yakutiye, Palandéken ve Aziziye Ilcelerinde bulunan imam

15 Eyiip Simsek, [Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Yeterlikleri (Erzurum
Ornegi) (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Doktora Tezi, 2006).

16 Tecelli Karasu, “imam Hatip Meslek ve Dikap Dersi Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile llgili
Gériigleri”, Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 7/2 (21 Arahik 2018), 937.
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hatip ortaokullarinda 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerden tesadiifi ola-
rak secilen 6rneklemle ve kisisel bilgi formunda yer alan degiskenler ve sorular ile
smirhdir.

Bu arastirmanin problemi, “imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin
okul motivasyonlarinda hangi degiskenler farklilasmaya neden olmaktadir?” sek-
linde belirlenmistir. Bu temel problem cergevesinde ortaya ¢ikan alt problemler su
sekilde olusmustur;

 Imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlari, cin-
siyetlerine gore anlamli farklilagsmakta midir?

e Imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlari,
okuduklari siniflara gore farklilasmakta midir?

e imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlari, an-
ne egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

o imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlari, ba-
ba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

o imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlari, oku-
la kayit nedenlerine gore farklilasmakta midir?

o imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okul motivasyonlar1 én-
ceki Kur’an-1 Kerim okuma bilgisine gore farklilasmakta midir?

e imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin okul motivasyonlari,
imam hatip lisesine devam istegine gore farklilasmakta midir?

1. YOntem

1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore tasar-
lanmistir.

Tarama modelleri, bir durumu, ge¢miste ya da su anda var oldugu haliyle
tespit etmeyi ve betimlemeyi amaglayan arastirma modellerdir. Arastirmaya konu
olan durum (birey, olay, nesne v.b.) kendi ortaminda var oldugu sekliyle ele alinir.
Ogrenilmek istenen uygun bir sekilde gézlemlenip belgelenir.17

1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmamizin evreni, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déoneminde Er-
zurum ili merkez ilgelerinde egitim veren imam hatip ortaokullaridir. Arastirma-
mizin érneklemi, Erzurum ili, merkez ilgeleri; Yakutiye, Paland6ken ve Aziziye ilge-
lerinde bulunan imam hatip ortaokullari igerisinden, evrendeki biitiin elemanlarin
esit sec¢ilme sansina sahip oldugu basit tesadiifi (oransiz eleman) 6rnekleme?8 ile
belirlenen goniillii erkek ve kiz 6grencilerdir. Orneklem icin secilen bu okullarin

17 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler (Ankara: Nobel, 2018), 109.
18 Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar Ilkler Teknikler.
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bulunduklari ilgenin niifusu, sosyo-ekonomik yapisi dikkate alinmak suretiyle esit
érneklem dagilimi saglanmaya ¢ahisilmistir. Erzurum Ili Merkez ilgelerinde bulu-
nan imam hatip ortaokullarinda toplamda 4832 &égrenci egitim gérmektedir. Or-
neklem sayis1.05 hata pay11? dikkate alinarak hesaplanmis ve saglikli sonuglar elde
edilebilmesi i¢cin 6rneklemin en az 356 katilimcidan olusmasi gerektigi anlasilmis-
tir.

Tablo 1.1. Calisma Kapsaminda Ulasilan Toplam Katilimci Sayisi

Frekans %
Erkek 461 48,1
Kiz 497 51,9
Toplam 958 100

Belirlenen o6rneklem sayisina ulasabilmek icin 461'i (%48,1) erkek, 497'i
(%51,9) kiz olmak iizere 958 6grenciye ulasilmis ve veri toplama araglar1 dagitil-
mistir. Dagitilan veri toplama araglari, veri analizi 6ncesi veri ayiklama islemine
tabi tutulmustur. Veri ayiklama islemi sonucunda normallik sartinin saglanabilme-
si de dikkate alinarak eksik ve 6zensiz doldurulan 180 tane veri toplama araci1 ana-
liz 6ncesinde ¢cikarilmistir.

Tablo 1.2. Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Frekans %
Erkek 370 47,6
Kiz 408 52,4
Toplam 778 100

Veri analize tabi tutulan 6rneklem grubu 370’1 %(47,6) erkek, 408’1 (%52,4)
kiz olmak iizere toplam 778 6grenciden olusmustur.

1.3. Veri Toplama Araclari

1.3.1. Kigisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan, arastirmanin ana problemi kap-
saminda, katiimcilara ait bilgileri talep etmek icin hazirlanmistir. Formda sosyo-
ekonomik, demografik degiskenler (cinsiyet, sinifi, ebeveynlerinin egitim durumu)
ve 6znel bagimsiz degiskenler (68rencilerin okul tercih nedenleri, Kur’an-1 Kerim
okuma bilgisi, lise tercih durumlar) ile ilgili sorular bulunmaktadir.

1.3.2. Ortaokul Ogrencileri Igin Okul Motivasyon Olgegi (OMO-ORT)

Kaynak, Ozhan ve Kan (2017) tarafindan gelistirilen, ortaokulda 6grenim
goren ogrencilerin okul motivasyonu diizeylerini 6l¢mek amaciyla ortaokul 6gren-
cilerinin davranissal, bilissel ve duyussal 6zellikleri g6z 6niline alinarak hazirlanan
o6lcek, 14 sorudan olusan 5°li likert tipi derecelendirme 6lgegidir. 3., 9., 13. madde-

19 Robert V. Krejcie - Daryle W. Morgan, “Determining Sample Size for Research Activities”, Educational
and Psychological Measurement 30/3 (Eyliil 1970), 607-610.
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ler ters puanlanan maddelerdir. Olgekten alinan puanlar arttik¢a, 6grencinin okul
motivasyonu diizeyi de artmaktadir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 70'tir.
Olgek, okul motivasyonu diizeyi hakkinda hedef, performans ve okula baglilik ol-
mak lizere ¢ farkl boyutta 6lgme yapmaktadir.20

1.3.2.1. Olgegin Gegerliligi

Olcek gelistiricisi tarafindan Ankara ve Erzurum illerinde bulunan 4 farkh
ortaokulda 6grenim goéren 370 6grenciye testler uygulanmistir. Bu uygulama so-
nucunda OMO-ORT formunun alt boyutlariyla beraber okul motivasyonuna iliskin
toplam varyansin %68.665'ini agiklamakta oldugu goriilmiistiir. Olgegin dogrulay1-
c1 faktor analizi (DFA) sonuglary; x2/df =2.963, CF1=.952, TLI/NNFI=.939, GF1=.920,
AGFI=.883, RMSEA=.076 [%90 CI: .064 - .087] olarak hesaplanmistir.2! Bu ¢alisma-
da ise x?/df = 4.76, CF1=.826, TLI/NNFI=.993, GFI=.937, AGFI=.910, RMSEA =.070
[%90 CI: .062 -.077] olarak hesaplanmistir ve Wheaton v.d'ne (1977) gére x?/df <
5 olmasi 6l¢egin gecerliligi icin uygun bir degerdir.

1.3.2.2. Olgegin Giivenilirligi

Ortaokul Ogrencileri igin Okul Motivasyon Olcegi (OMO-ORT) gelistirme ca-
lismasinda, 6lcek maddelerinin tamami i¢in yaptig1 testte Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 .84 oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada maddelerin tamaminin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa i¢ tu-
tarlik katsayisi .70 olmasi, psikolojik dlgme aracinin giivenirligi i¢in yeterli goriil-
mektedir.??

1.4. Uygulama ve islem

Veri toplama araglari ile elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan SPSS or-
tamina aktarilmis ve elde edilen bulgular SPSS 20.0 (Statistical Package for Social
Sciences) bilgisayar istatistik paket programiyla analiz edilmistir.

Ortaokul dgrencileri i¢cin okul motivasyonu 6lgcegine ait 6rneklem biiyiiklii-
gii, en diisiik ve en yiiksek okul motivasyonu diizeyi, aritmetik ortalama, standart
sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iliskin bulgulara Tablo 1.3’te yer verilmis-
tir.

20 Semih Kaynak vd., “Ortaokul Ogrencileri i¢in Okul Motivasyonu Olgegi Gelistirme Calismast”, Journal
of Turkish Studies 12/ (01 Ocak 2017), 293-312.

21 Kaynak vd., “Ortaokul Ogrencileri icin Okul Motivasyonu Olgegi Gelistirme Calismast”.

22 Kaynak vd., “Ortaokul Ogrencileri icin Okul Motivasyonu Olgegi Gelistirme Calismasi”.
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Tablo 1.3. Orneklem Grubunu Olusturan Ogrencilerin Toplam Okul Motivasyonu Diizeyleri

N Min Max X SS Kurtosis Skewness

Ortaokulu Ogrencileri i¢in

. .. .. 778 40 70 59,43 6,529 -403 -424
Okul Motivasyonu Olgegi

Arastirmada verilerin analiz edilme siirecinde hangi testlerin kullanilacagi-
na karar verebilmek amaciyla parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip
karsilayamadiklar1 incelenmistir. Orneklem gruplarimin normal dagilim gésterip
gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi yapilarak Skewness (¢arpiklik) ve
Kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmistir. Skewness degeri -.403, Kurtosis degeri
ise -.424 oldugu gozlenmistir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu
zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir.23

Yapilan oél¢ciimler dogrultusunda; arastirmada iki alt kategoriye sahip Ba-
gimsiz Degiskenler icin t-Testi (Independent-Samples t-Test) kullanilmis, ikiden
fazla alt kategoriye sahip bagimsiz degiskenler icin ise, Tek Yonlii Varyans Analizi
(One-Way ANOVA) testi uygulanmistir. ANOVA testi ile yapilan analizler sonucun-
da, gruplarin ortalama puanlari arasinda farkllik tespit edilmisse bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigin1 bulabilmek igin Levene Testi yapilarak
varyanslarin homojenligine bakilmistir. Esit 6rneklem sayisi saglanamadiginda ve
varyanslarin homojenligini gerektirmesi nedeniyle Post Hoc. Bonferroni tercih
edilmistir. Esit 6rneklem sayis1 gerektirmemesi ve varyanslarin homojenligi sag-
lanmadiginda ise Games-Howell testi kullanilmigtir.24

2. Bulgularin Yorumlanmasi

2.1. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére
OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

imam hatip ortaokullarinda okuyan kiz ve erkek égrencilerin OMO-ORT pu-
anlarinin farkl olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz t-testi analizi sonucunda
elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
Tablo 2.1. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Erkek ve Kiz Ogrencilerin OMO-ORT Puanla-
rinin Ortalamalar1 Arasindaki Farklilik (Bagimsiz T-Testi)

Degisken Cinsiyet n % X ss t sd P
OMO-ORT Erkek 370 47,6 58,74 6,65
Toplam -2,84 776 ,005
Motivasyon Kiz 408 52,4 60,06 6,35

Tablo 2.1’e bakildiginda bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore erkek
ogrencilerin OMO-ORT puanlar ortalamasi (% = 58.74) ile kiz 6grencilerin OMO-

23 Linda S. Fidell - Barbara Tabachnick, Cok Degiskenli Istatistiklerin Kullanimi, ¢ev. Mustafa Baloglu
(istanbul: Nobel Akademik Yayincihik, 2015).

24 Murat Kayri, “Arastirmalarda Gruplar Arasi Farkin Belirlenmesine Yonelik Coklu Karsilastirma (Post-
Hoc) Teknikleri”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 19/1 (2009), 51-64.
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ORT puanlar1 ortalamasi (X = 60,06) arasinda istatistiksel olarak kiz 6grencilerin
lehine anlaml bir farklilik gériilmektedir [t(776)=-2,84, p<.05].

Erkan (2019) tarafindan yapilan imam hatip ortaokullarinda 6grencilerinin
motivasyon diisiikliigiiniin sebeplerini arastirdig1 ¢calismada 6grencilerin motivas-
yon diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi goriilmektedir.2> Bu arastirmada
imam hatip 6grencilerinin okul motivasyonlari cinsiyete gére anlamli farklilik gos-
termektedir. Bu durum; 6grencilerin cinsiyetlerinin, okul motivasyonunda farklili-
ga neden olan bir degisken olarak ele alinabilecegi seklinde yorumlanabilir.
Alanyazina bakildiginda motivasyon ve cinsiyet arasinda farklilasma tespit edil-
memis olsa da bu ¢alismada bir farklilik olusturdugu gériilmektedir. Bu farkliligin
olusmasinda hormonal ve biyolojik yapinin 6nemli etken olabilegi bilinmektedir.
Fakat bu durumun tek basina bu farklilasmada rol oynadig1 séylenemez. Ciinkd,
icerisinde yasanilan toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin, ¢ocuklarin benimsedikleri
cinsiyet rolleri iizerinde etkili oldugunu ortaya koymus bir¢ok ¢alisma bulunmak-
tadir.26 Bu arastirmada da farkliligin ortaya ¢ikmasinda biyolojik ve hormonal fark-
liliklarin yaninda sosyal 6grenmeler sonucu ¢ocugun 6grendigi cinsiyet rolleri de
etkili olmus olabilir. Toplumumuzda halen baskin bir sekilde var olan geleneksel
aile yasami erkek ve kiz ¢ocuklarina farkli roller sunmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin
aileden 6grendigi tesettiir gibi hem geleneksel hem de dini inaca dayanan tercihle-
ri, imam hatip ortaokuluna dair okul motivasyonlari tizerinde etkili olmus olabilir.
Bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

2.2. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Okuduklar Siniflara
Gore OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okuduklari siniflara gore
OMO-ORT puanlarina bakilmis ve bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
uygulanmustir. Istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmis ve (Post-Hoc)
Bonferroni testi uygulanmistir. Testlerle ilgili bulgular asagidaki tabloda sunul-
mustur.

25 Durmus Erkan, Ogrenci Géziiyle Imam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon Diisiikliigiiniin Sebepleri:
Karabaglar Ornegi (Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

26 Hiilya Gakir - Hatice Bas, “Cinsiyetler ve Cinsiyetlerle Ozdeslesen Davramslarin Sosyolojik ve Biyolojik
Agidan Degerlendirilmesi”, (2018), 176-191.

Marife 21/1 (2021): 279-301



imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul Motivasyonlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi 291
(Erzurum ili Ornegi)

Tablo 2.2. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Okuduklari Siniflara Gére OMO-
ORT Puanlari Arasindaki Farkhiliga iliskin Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) So-
nuglari

Degisken n % X Ss sd F p Anlamh Fark
5 235 30,2 61.31 6,278 3/774 10,36 ,00

6 172 22,1 59.13 6,809 5-6

7 231 29,7 58.17 6,461 5-7

8 140 18 58.73 6,052 5-8

Toplam 778 100 59.43 6,529

Tablo 2.2. incelendiginde p degeri 0,05'ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu
da smiflar arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir [F(3-
774)=10,36, p<.05]. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu tespit etmek
icin ¢oklu karsilastirma testlerinden (Post-Hoc) Bonferroni testi uygulanmistir.
Test sonuclarina bakildiginda anlaml farkin, 5. sinifla (X = 61,31) 6. siif (X =
59,13) arasinda (p<.05), 5. smifla (X = 61,31) 7. sinif (X = 58.17) arasinda (p<.05)
ve 5. smifla (X = 61,31) 8. siif (X = 58,73) arasinda (p<.05) oldugu tespit edilmistir.
Farkliligin yoniine bakildiginda farkliligin 5. siniflar lehine oldugu gorilmiistiir.

Imam hatip ortaokuluna yeni baslayan égrencilerin okul motivasyonlarinin
yuksek oldugu goriilmektedir. Sinif degiskeninin okul motivasyonunda farklilas-
maya yol acan bir degisken olarak ele alinabilecegi sdylenebilir. Okula yeni basla-
yan 6grencilerin okul motivasyonlar yiiksektir. Bu farkliligin olusmasinda, yeni bir
okula baslamanin heyecaninin ve 6grencilerin istekli olmasinin 6nemli rol oynadig:
soylenebilir. Bununla beraber ilerleyen siniflarda ders konularinin agirlasmasi ne-
deniyle 68rencinin dersi anlamakta zorluklarla karsilasmasi ve bu zorluklar1 asma-
s1 i¢in gerekli motivasyonun saglanamamasi (6gretmenlerin tutumu, kullanilan
materyaller, egitim programi vb.) da etkili olmus olabilir. Ayrica, ortaokul dénemi-
nin son ¢ocukluktan ergenlige gecis donemine denk gelmesi nedeniyle, 6grencile-
rin derslere dair olan ilgilerinin farkli yonlere kaymasi da bu farklilasmada etkili
olmus olabilir. Bu durumlarda égrencinin bilme, 6grenme ve kendini tatmin istegj,
siif ici etkinliklerle desteklenerek, derslere yonelik i¢csel ve dissal motivasyonu
arttinlmalidir. I1gili alanyazinda da benzer sonuglar oldugu gériilmektedir.2’

2.3. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Anne Egitim Duru-
muna Goére OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin anne egitim durumuna go-
re OMO-ORT puanlarina bakilmis ve bu puanlar arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Testlerle ilgili bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

27 Erkan, Ogrenci Géziiyle Inam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon Diisiikliigiiniin Sebepleri: : Karabaglar
Ornegi.
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Tablo 2.3. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére
OMO-ORT Puanlar1 Arasindaki Farkliliga iliskin Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglari

Anlamh
Fark

i

Degisken n % Sss sd F p

OKkur-Yazar
68 8,7 59.62 6,067 5/772 1,137 ,339

Degil

ilkokul 320 41,1 59,91 6,556
Ortaokul 241 31 59,33 6,532
Lise 98 12,6 58,74 6,737
Universite 41 53 57,80 6,532
Lisansiistii 10 1,3 58,50 6,311
Toplam 778 100 59.43 6,529

Tablo 2.3 incelendiginde p degeri 0,05’ten biiytik oldugu goriilmektedir. Bu
da anne egitim durumlari arasinda anlaml bir farkliligin olmadigini gostermekte-
dir [F(5-772)=1,137, p>.05]. Bu durum; 6grencilerin anne egitim durumu degiske-
ninin, 6grencilerin okul motivasyonunda farklilik olusturan bir degisken olarak ele
alinamayacagi sdylenebilir.

Anne egitim durumu ve motivasyon diizeyi ile ilgili alanyazina bakildiginda;
Bahtiyar & Can (2017) tarafindan yapilan ¢alismada bu ¢alismanin sonuglariyla
uyumlu bir sekilde anne egitim durumu 6grencilerin motivasyon diizeylerinde
farklilik olusturmamistir.?8 Fakat Yerlikaya (2014) tarafindan yapilan calismada
ise anne egitim durumu 6grencilerin motivasyon diizeylerinde farklilik olustur-
mustur. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda arastirmacinin ilkokullar1 da kapsayan bir
arastirma yapmis olmasinin etkili olmus olabilecegi s6ylenebilir.2° Bu arastirmanin
basinda, anne egitim durumunun okul motivasyonunda farklilik olusturacag: bek-
lentisi hakimdir. Ciinkii annenin egitim diizeyi arttikca ¢ocugun akademik gelisi-
mini daha verimli bir sekilde destekleyecegi ve bunun da 6grencinin okul motivas-
yonunu olumlu etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Fakat, calisma sonucunda anne egitim
diizeyinin okul motivasyonunda farklilik olusturmadig tesbit edilmistir. Anne egi-
tim durumunun 6grencinin okul motivasyonunda farklilik olusturmamasinin ne-
denleri izerine daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

2.4. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Baba Egitim Duru-
muna Gére OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin baba egitim durumuna go-

28 Asiye Bahtiyar - Bilge Can, “Ortaokul (5., 6., 7., ve 8. Siif) Ogrencilerinin Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonlarinin incelenmesi”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 41/41 (01 Ocak
2017),121-129.

29 [brahim YerliKaya, “ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Egitime iliskin Motivasyonlarimin Gesitli
Degiskenler Acisindan incelenmesi”, Journal Of History School 7 /XIX (01 Ocak 2014), 773-795.
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re OMO-ORT puanlarina bakilmis ve bu puanlar arasinda istatistiksel olarak an-
lamlhi bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmustir. Istatistiksel olarak anlaml bir farklilik tespit edilmis ve
(Post-Hoc) Bonferroni testi uygulanmistir. Testlerle ilgili bulgular asagidaki tablo-
da sunulmustur.

Tablo 2.4. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére
OMO-ORT Puanlari Arasindaki Farkliliga iliskin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglari

.. _ Anlamh
Degisken n % X Ss sd F
Fark

OKkur-Yazar

. 47 6 60,96 6,376 5/772 2,322 ,04
Degil
ilkokul 127 16,3 59,77 6,518
Ortaokul 186 23,9 59,65 6,331
Lise 240 30,8 59,72 6,599
Universite 147 18,9 58,42 6,594
Lisansiistii 31 4 56,97 6,432
Toplam 778 100 59.43 6,529

Tablo 2.4. incelendiginde p degeri 0,05ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu
da baba egitim durumlar: arasinda anlamh bir sekilde farkliligin oldugunu goster-
mektedir [F(5-772)=2,322, p<.05]. Bu farkliligin hangi baba egitim durumlari ara-
sinda oldugunu tespit etmek icin ¢coklu Kkarsilastirma testlerinden (Post-Hoc)
Bonferroni Testi uygulanmistir ve anlaml bir farklilik oldugu goértilmemistir. Fark-
lilik goriilmemesinin nedeni lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin 6rneklem
icerisinde sayilarinin az olmasi olabilir. Bu durum; 6grencilerin baba egitim duru-
mu degiskeninin, 6grencilerin okul motivasyonunda farklilik olusturan bir degis-
ken olarak ele alinamayacagini gostermektedir.

Baba egitim durumu ve motivasyon diizeyi ile ilgili alanyazina bakildiginda;
Yerlikaya (2014) tarafindan yapilan, ilkokullar1 da kapsayan ¢alismada, baba egi-
tim durumunun motivasyon diizeylerinde farklilik olusturdugu gérilmiistiir.3° Bu
arastirmada anne egitim durumunda oldugu gibi baba egitim diizeyi arttikca 68-
rencinin akademik gelisimini olumlu etkileyecegi ve dolayisiyla okul motivasyo-
nunda olumlu yénde farklilik olusturacagi diisiiniilmiistiir. Fakat, baba egitim dii-
zeyinin 6grencinin okul motivasyonunda farklilik olusturmadig: gériilmiistiir. Ebe-
veynlerin egitim diizeyinin 6grencinin okul motivasyonunda farklilik olusturma-
masinin nedenleri iizerine daha fazla calisma yapilmasi ve nedenlerinin ortaya
konulmasi gerekmektedir.

30 YerliKaya, “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Egitime iliskin Motivasyonlarimin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi”.
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2.5. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Okula Kayit Neden-
lerine Gore OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin okula kayit nedenlerine
gore OMO-ORT puanlarina bakilmis ve bu puanlar arasinda istatistiksel olarak an-
lamhi bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmustir. Istatistiksel olarak anlaml bir farklilik tespit edilmis ve
(Post-Hoc) Games-Howell testi uygulanmistir. Testlerle ilgili bulgular asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 2.5. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Okula Kayit Nedenlerine Gére
OMO-ORT Puanlari Arasindaki Farkliliga iliskin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclari

.. _ Anlamh
Degisken n % X Ss sd F P
Fark
Kendi istegimle 395 50,8 60,33 6,261 6/771 3,584 ,00
Ailemin istegiyle 190 24,4 58,55 6,857
Ogretmenimin tavsiye-
. 9 1,2 57,67 8,660
siyle
kendi
Evime yakin oldugu i¢in 51 6,6 58,22 7,872 istegiyle
Egitim seviyesi iyi oldu-
e 89 11,4 59,46 5,508 ailesinin
gu icin
istegiyle

Arkadaslarim bu okula
10 1,3 55,10 4,977

kaydoldugu icin
Diger 34 4,4 57,38 6,529
Toplam 778 100 59.43 6,529

Tablo 2.5. incelendiginde p degeri 0,05ten kii¢iik oldugu goriillmektedir. Bu
da smiflar arasinda anlamli bir farkhiligin oldugunu gostermektedir [F(6-
771)=3.584 p<.05]. Bu farkliligin hangi siiflara arasinda oldugunu tespit etmek
icin ¢oklu karsilastirma testlerinden (Post-Hoc) Games-Howell testi uygulanmistir.
Test sonuglarina bakildiginda anlamh farkin, okula kendi istegiyle kayit yaptiran
dgrencilerin OMO-ORT puanlariyla (% = 60,33) ailesinin istegiyle kayit yaptiran
ogrencilerin OMO-ORT puanlan (X = 58,55) arasinda oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Bu durum; 6grencilerin okula kayit nedenleri degiskeninin, 6grencilerin
okul motivasyonunda farklilasma olusturan bir degisken olarak ele alinabilecegini
gostermektedir.

Aslamaci’'nin (2017) yapmis oldugu, ortaokul 6grencilerinin din egitimi
derslerine karsi tutumunu 6lgen ¢alismasinda da kendi istegi ile okulu tercih eden
ogrencilerin tutum puanlarinin diger degiskenlere gore yliksek oldugu goriilmiis-
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tiir.31 Erkan (2019) okula kendi istegiyle kayit yaptiran 6grencilerin i¢sel motivas-
yon diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.32 Bu arastirmada da okula
kendi istegiyle kayit yaptiran 6grencilerin okul motivasyon diizeyleri, diger neden-
lerle okula kayit yaptiran 6grencilerin okul motivasyon diizeylerinden yiiksek ol-
dugu goriilmektedir.

Tablo 2.5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 395’inin (%50,8)
kendi istegiyle, 190'min (%24,4) ailesinin istegiyle, 9'unun (%1,2) 6gretmeninin
tavsiyesiyle, 51’inin (%6,6) evine yakin olmasi sebebiyle, 89’'unun (%11,4) egitim
seviyesinin iyi olmasi sebebiyle, 10’'unun (%1,3) arkadaslarinin bu okula kayit yap-
tirmasi sebebiyle ve 34’linlin (%4,4) diger nedenlerle okula kayit yaptirdig goriil-
mektedir.

Erkan (2019) tarafindan yapilan arastirmada “imam hatip ortaokuluna ken-
di istegimle geldim.” ciimlesine 312 6grenci katildigini, 64 6grenci katilmadigini ve
24 6grenci de kararsiz oldugunu ifade etmistir. “imam hatip ortaokuluna ailemin
istegiyle geldim.” ciimlesine; 187 6grenci katildigini, 166 6grenci katilmadigini ve
43 6grenci de kararsiz kaldigini belirtmistir. 400 68renci lizerinde yapilan bu ¢a-
lisma kendi istegiyle geldigini belirten 68rencilerin oranin ¢ok yiiksek oldugunu
gorilmistiir. Iki sorudan alinan sonuglar beraber degerlendirildiginde égrencile-
rin biiyiik cogunlugu hem ailesinin istegiyle hem de kendi istegiyle imam hatip or-
taokuluna kayit yaptirmis olduklari1 séylenebilir.33 Bu arastirmada da toplamda
585 (%75,3) 6grenci kendi istegiyle veya ailesinin istegiyle imam hatip ortaokulu-
na kayit yaptirdigi gorilmektedir.

Ogrencilerden kendi istegiyle okula kaydolanlarin i¢sel bir motivasyona sa-
hip olduklar1 diisiintildiigiinde olumlu y6nde farklilik olusmasi beklenen bir du-
rumdur. Ogrencilerin okula kayit yaptirmadan énce okul hakkinda bilgili olmasi da
bu farklilikta etkili olmus olabilir. Bu durumda ailenin istegiyle okula kayit yapti-
ran 6grencilerin aleyhine bir farkliligin olusmasinin 6niine gegebilmek icin ailele-
rin ¢ocuklarin okul hakkinda yeterince bilgilendirmeleri ve ¢ocukta i¢sel veya dis-
sal motivasyon olusturmalar gerektigi soylenebilir.

2.6. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Onceki Kur’an-1 Ke-
rim Okuma Bilgisine Gére OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorum-
lanmasi

Imam Imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin ortaokul éncesi
Kur’an-1 Kerim okuma bilgisine gére OMO-ORT puanlarinin farkl olup olmadigim
tespit etmek icin bagimsiz t-testi analizi sonucunda elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

31 [brahim Aslamaci, Paydaslarina Gére Imam-Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi (Istanbul: Degerler
Egitimi Merkezi Yayinlari, 2017).

32 Erkan, Ogrenci Géziiyle Inam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon DiisiikliiGiiniin Sebepleri: : Karabaglar
Ornegi.

33 Erkan, Ogrenci Goziiyle Inam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon Diisiikliigiiniin Sebepleri: : Karabaglar
Ornegi.

Marife 21/1 (2021): 279-301



296 Metin Ciftci - Eylip Simsek

Tablo 2.6. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Onceki Kur’an-1 Kerim Okuma
Bilgisine Gére OMO-ORT Puanlar1 Arasindaki Farklihk

. Onceki Kur’an
Degisken o n % X Ss t sd p
Okuma Bilgisi

OMO-ORT Toplam Evet 688 884 59,50 6,528

. 854 776 ,839
Motivasyon Hayir 90 11,6 5888 6,551

Tablo 2.6. incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina gore ortao-
kul 6ncesi Kur’an-1 Kerim okumay1 bilen égrencilerin OMO-ORT puanlari (% = 59,5)
ile ortaokul éncesi Kur’an-1 Kerim okumay1 bilmeyen égrencilerin OMO-ORT puan-
lar1 (X = 58,88) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gériilmemistir
[t(776)=-.854, p>.05]. Bu durum; 6nceki Kur’an-1 Kerim okuma bilgisi degiskeni-
nin, 6grencilerin okul motivasyonunda farklilik olusturan bir degisken olarak ele
alinamayacagini gostermektedir.

Ogrencilerin ortaokuldan énceki Kur’an-1 Kerim okuma bilgisi degiskeninin
imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okul motivasyonlarinda farklilasma olustura-
cagl diislincesiyle sorulan bu soruyla ilgili alanyazinda herhangi bir ¢alismaya rast-
lanmamistir. Kur’an-1 Kerim okuma bilgisi degiskeninin farklilik olusturmamasin-
da, 6grencilerin ¢ogunun Kur’an-1 Kerim okumay: bilerek okula gelmesinin etkili
oldugu sdylenebilir. Din egitiminde 6nemli bir yer tutan Kur’an-1 Kerim okuma
bilgisine sahip olmak, 6grencilerin din egitimi verilen okula alismalar1 ve zorlan-
mamalari agisindan 6nemlidir.

2.7. Imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin imam Hatip Lisesine
Devam Istegine Gore OMO-ORT Puanlarina iliskin Bulgularin Yorumlanma-
sl

imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin imam hatip lisesine devam
istegine gére OMO-ORT puanlarina bakilmis ve bu puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin Tek Yonlii Varyans Ana-
lizi (ANOVA) uygulanmustir. Istatistiksel olarak anlaml bir farklilik tespit edilmis
ve (Post-Hoc) Games-Howell testi uygulanmistir. Testlerle ilgili bulgular asagidaki
tabloda sunulmustur.
Tablo 2.7. imam Hatip Ortaokullarinda Okuyan Ogrencilerin Imam Hatip Lisesine Devam
istegine Gére OMO-ORT Puanlar1 Arasindaki Farkhiliga iliskin Yapilan Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken n % X Ss sd F Anlamh
Fark
Evet 265 341 6063 6081 2/775 7,569 ,00
Hayir 265 341 5914 6,881 12
Bagka bir okulu kaza- 1-3

248 319 5846 6,435
namazsam evet

Toplam 778 100 59.43 6,529

Tablo 2.7. incelendiginde p degeri 0,05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu
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da 6grencilerin imam hatip lisesine devam istekleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin oldugunu géstermektedir [F(2-775)=7.569 p<.05]. Bu farkli-
ligin hangi istekler arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testle-
rinden (Post-Hoc) Games-Howell testi uygulanmistir. Test sonuclarina bakildiginda
anlaml farkin, “evet” (X = 60,63) cevabi verenlerle “hayir” (X = 59,14) cevab1 ve-
renler ve “evet” (X = 60,63) cevabi verenlerle “baska bir okulu kazanamazsam evet”
(X = 58,46) cevabi verenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Farkliligin yéniini
tespit etmek icin siniflarin OMO-ORT puanlarina bakildiginda farklihigin imam ha-
tip lisesine devam etmek isteyen 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Bu du-
rum; imam hatip lisesine devam etmek istegi degiskeninin, 6grencilerin okul moti-
vasyonunda farklilik olusturan bir degisken olarak ele alinabilecegini gostermek-
tedir.

Erkan (2019) tarafindan yapilan ¢alismaya bakildiginda, 6grencilerin oku-
duklar1 ortaokuldan memnun olmalarina ragmen 6grencilerin yaridan fazlasinin
imam hatip lisesine devam etmek istemedikleri goriilmiistiir.3* Bu ¢alismada 6g-
rencilerden imam hatip lisesine devam etme isteginde olanlarin okul motivasyon
diizeyleri gorece devam etmek istemeyenlerden ve baska bir okulu dnceleyen 68-
rencilerden yiiksek ¢ikmistir. Bu farklilasmanin olusmasinda 6grencilerin gelecek-
ten beklentilerinin ve okula gelme amaglarinin etkili oldugu séylenebilir.

Tablo 2.7’ye bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin 265’inin (%34,1)
imam hatip lisesine devam etmeyi diisiindiigii, 265’inin (%34,1) imam Hatip Lise-
sine devam etmeyi diisiinmedigi, 248’inin (%31,9) ise ilk tercihi imam Hatip Lisesi
olmasa da baska bir okulu kazanamadig takdirde imam Hatip Lisesine devam et-
meyi diistindiigl goriilmektedir.

Erkan (2019) tarafindan yapilan arastirmada “liseye imam hatip lisesine
gitmek isterim” climlesine; 105 6grenci katildigini, 205 6grenci katilmadigini ve 89
6grenci de kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu sonuglara bakildiginda 6grencilerin
yarisinin imam hatip lisesine devam etmeyi diisinmedigi goriilmiistiir.3> Fakat bu
arastirmada o6grencilerin licte biri imam hatip lisesine devam etmeye isteklidir.
Diger lcte biri ise bagka bir okul kazanamadig1 durumda imam hatip lisesine de-
vam etmeyi disiinmektedir. Geriye kalan iigte biri ise imam hatip lisesine devam
etmek istememektedir. imam hatip lisesine devam etmek istemeyen 6grencilerin,
isteksizliklerinin nedenleri tizerine ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir.

Sonuc¢

Bu arastirmada imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okul motivasyonu dii-
zeyleri ¢esitli degiskenler acgisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edi-
len bulgular analiz edildiginde; beklentinin aksine, anne ve baba egitim durumu,
imam hatip ortaokulu éncesi Kur’an-1 Kerim okumay1 bilme durumu, imam hatip

34 Erkan, Ogrenci Géziiyle Imam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon DiisiikliiGiiniin Sebepleri: : Karabaglar
Ornegi.

35 Erkan, Ogrenci Géziiyle Inam Hatip Ortaokullarinda Motivasyon Diisiikliigiiniin Sebepleri: : Karabaglar
Ornegi.
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ortaokulu 6grencilerinin okul motivasyonu diizeylerinde farklilik olusturmadigi
gorilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri, bulunduklar1 siif diizeyi, okula kayit ne-
denleri ve imam hatip lisesine devam etme istegi ile okul motivasyonu diizeyleri
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Arastirmada, katilimc1 6grencilerin cinsiyetlerinin, okul motivasyonu iize-
rinde, kiz 6grenciler lehine bir farklilasma tespit edilmistir. Alanyazinda Erkan
(2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada motivasyon ve cinsiyet arasinda fark-
lilasma tespit edilmemis olsa da bu calismada bir farklilik olusturdugu goériillmek-
tedir. Bu farkliligin olusmasinin nedenlerini anlamlandirabilmek i¢in cinsiyet fark-
liliklar ile ilgili alanyazina3¢ bakildiginda; toplumlar arasi kiltiirel farklhiliklar géz
ard1 edildiginde dahi cinsiyetler arasi hormonal ve biyolojik yapinin farkli oldugu
bir¢ok arastirma tarafindan ortaya konulmus oldugu gériilmektedir. Hormonal ve
biyolojik farkliliklara bakildiginda da kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gére daha
erken ergenligini tamamladiklar bilinmektedir. Fakat, tek basina hormonal ve bi-
yolojik farkliligin motivasyon iizerinde farklilik olusturdugu séylenemez. Cocuklar,
icerisinde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel 6zelliklerini ve cinsiyetlere bicilen rolleri,
informal egitim yoluyla 6grenirler ve kendi cinsiyetlerine uygun rolleri benimser-
ler. Toplumumuzda gecerliligini koruyan geleneksel aile yasami erkek ve kiz ¢o-
cuklarina farkli roller sunmaktadir. Bu arastirmada da 6grencilerin, hormonal ve
biyolojik farkliliklarinin yaninda informal bir sekilde gerceklesen sosyal 6grenme-
lerin etkili olmus olabilecegi séylenebilir. Ornegin, kiz ¢ocuklarinin aileden égren-
digi tesettiir gibi hem geleneksel hem de dini inaca dayanan tercihleri, imam hatip
ortaokuluna dair okul motivasyonlar lizerinde etkili olmus olabilir. Bu konuda
daha fazla calisma yapilmasi gerekmektedir.

Katilimci 6g8rencilerin okuduklar: siniflarin, okul motivasyonu diizeylerinde
farklilasma olusturdugu tespit edilmistir. Besinci siniftaki 6grencilerin okul moti-
vasyonlari tist siniflardaki 6grencilerin okul motivasyonlarindan olduke¢a yiiksek
ciktig1 goriilmektedir. Bu farkliligin olusmasinda, 6grencilerin okulda bekledikleri-
ni bulamamalarindan olusmus olabilecegi gibi ders konularinin siiflar ilerdekce
daha zor ve karmasik hale gelmesi de bu farklilikta rol oynamis olabilecegi sdyle-
nebilir. Ogrencilerin, derslerde yasadiklar zorlugu ve karmasikhigi asgamamalarin-
da ve motivasyon kaybina ugramalarinda, 6gretmenlerin yanlis tutumlari, kullani-
lan materyallerin uygun olmamasi veya egitim programinin 6grencilere gére hazir-
lanmamis olmasi gibi bircok farkl degisken etkili olmus olabilir. Hangi degiskenle-
rin siniflar ilerledik¢e motivasyonda olumsuz farklilasmaya neden oldugunun tes-
piti icin daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.

Arastirmada anne egitim durumu, 6grencilerin okul motivasyonlari iizerin-
de anlaml bir farkhilik olusturmamaktadir.Alanyazina bakildiginda, anne egitim
durumunun motivasyon diizeyini farkhlastirdigini tespit eden ¢alisma sayis, fark-
lilasma tespit etmeyen calismalara oranla oldukg¢a azdir. Arastirmaya baslarken
anne egitim durumunun, 6grencilerin okul motivasyonu diizeylerinde farklilasma

36 Cakir - Bas, “Cinsiyetler ve Cinsiyetlerle Ozdeslesen Davranislarin Sosyolojik ve Biyolojik A¢idan
Degerlendirilmesi”.
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olusturacag diisiniilmiistiir. Fakat elde edilen bulgular farklilasmanin olmadigini
gostermektedir. Arastirmada, katilimci 6grencilerin baba egitim durumlarinin da
ogrencilerin okul motivasyonunda farklilasmaya neden olmadig tespit edilmistir.
Ebeveyn egitim durumu ve okul motivasyonu ile ilgili daha fazla arastirma yapul-
masi1 gerekmektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi ve akademik basari tizerine yapilan ¢alismalara ba-
kildiginda genel itibariyle matematik, fen ve Tirkcge alanlarinin merkeze alindig
goriilmektedir. Ebeveynin matematik ve fen alanlarinda egitimli olmasi elbette
¢ocugun bu alanlardaki akademik basarisina olumlu yansiyacaktir. Evinde kiigiik
de olsa bir kiitiiphaneye sahip olan ebeveynlerin ¢ocuklari okuma iizerine olumlu
etkilenecekler ve bu da Tirk¢e dersinde basariy1 arttirabilecektir. Biitiin bunlar-
dan yola ¢ikarsak, din egitimi almis ve 6grendigi dini bilgileri evinde yasayan ebe-
veynlerin ¢ocuklar1 da din egitiminde basarili olabilecekleri sdylenebilir. Bu dii-
stinceden yola ¢ikildiginda bu 6grencilerin okul motivasyonlarinin farklhlasacagi
beklenebilir. Bu alanda daha ¢ok ¢alisma yapilmasi ve net sonuclar ortaya konmasi
gerekmektedir.

Bu arastirmada toplamda 585 (%75,3) 68rencinin kendi istegiyle veya aile-
sinin istegiyle imam hatip ortaokuluna kayit yaptirdigi goriilmektedir. Ilgili
alanyazinla karsilastirildiginda benzer sonuglar oldugu ve 6grencilerin yaridan
fazlasinin kendi istegiyle veya ailesinin istegiyle okula kayit yaptirdig1 goriilmiis-
tiir. Imam hatip ortaokullarinda okuyan égrencilerin okula kayit nedenlerine ba-
kildiginda; kendi istegiyle kayit yaptiran 6grencilerin okul motivasyonu diizeyleri
ile ailesinin istegiyle kayit yaptiranlarin okul motivasyonu diizeyleri arasinda an-
lamh farklilasma gorilmektedir. Kendi istegiyle kayit yaptiran 6grencilerin okul
motivasyonu diizeyleri, ailelerinin istegiyle kayit yaptiranlarin okul motivasyonu
diizeylerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bir 6grencinin okula kendi istegiyle
gelmesi okul motivasyonunu artirmaktadir. icsel motivasyonun bu farklilasmada
etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmanin basinda, ilkokul miifredatinda olmayan ve 6rgiin egitim igeri-
sinde ilk defa program igerisinde verilen Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgili olarak; orta-
okul dncesi Kur’an-1 Kerim okuma bilgisine sahip olan 6grencilerin, hazir bulunus
itibariyle Kur’an-1 Kerim okuma bilgisine sahip olmayan 6grencilere kiyasla daha
iyi bir konumda olacaklar1 diisiincesiyle okul motivasyonlarinin yiiksek olmasi
beklenmistir. Fakat sonuclar farkliligin olmadigini gostermistir. Farkliligin olus-
mamasinda 6grencilerin ¢cogunlugunun (%88,4), okula Kur’an-1 Kerim okumay1
bilerek gelmis olmasi etkili olmus olabilir.

Arastirmada yapilan analiz sonucunda, arastirmaya katilan imam hatip or-
taokulu 6grencilerinin, imam hatip lisesine devam etme isteginde olanlarla devam
etmek istemeyen ve baska bir liseyi dncelikli olarak diisiinen 6grencilerin okul mo-
tivasyonu diizeylerinin farkhilastig1 gériilmektedir. imam hatip lisesine devam et-
mek isteyen 6grencilerin okul motivasyonlari, devam etmek istemeyen veya baska
bir liseyi 6ncelikli olarak diistinenlerin okul motivasyonlarina gore ytliksek ¢ikmisg-
tir. Bu sonug, 6grencinin okudugu okulun, gelecekten beklentilerine ve hedeflerine
uygun olmasinin, okul motivasyonunu arttirdigim géstermektedir. ilgili alanyazina
bakildiginda, 6grencilerin okuduklar1 ortaokuldan memnun olmalarina ragmen
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Ogrencilerin yaridan fazlasinin imam hatip lisesine devam etmek istemedikleri
gorilmiistiir. Ogrencilerin bu isteksizliklerinin nedenlerinin tespit edilmesi igin
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismalarin din egitimi alanyazini acisin-
dan 6nemli bir boslugu dolduracagi dusiiniilmektedir.

Arastirmanin sonuclarindan yola ¢ikarak su dnerilerde bulunulmaktadir:

Ortaokula yeni baslayan dgrencilerin okula karsi ytliksek olan motivasyonla-
11, ilerleyen yillarda da yiiksek tutulmaya calisiimali ve 6grencileri motive edici
faaliyetler gelistirilmelidir.

Ogrencilerin okula kendi istekleriyle kayit yaptirmalar1 i¢in okullarin tani-
tim1 yapilmali ve 6grenciler okul hakkinda bilgilendirilmelidir.
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