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TURK GENCLERININ
DIN EGITIMI ALGILAMASI

Recep KAYMAKCAN-®

PERCEPTION OF TURKISH YOUNG ON RELIGIOUS EDUCATION

The issues of place and quality of religious education in schools have been
received more attention in the world in recent years. After providing a general
theoretical framework for later discussion and a brief knowledge pertaining to reli-
gious education in Turkey this article aims to explore the attitudes of adolescents
in secondary school to traditional and modern religious education in terms of the
empirical research findings which is a part of international research Project entitled
“Religion and Life Perspective Among Adolescent”. The responses of the subjects
according to the variables of sex and type of school have also been examined. The
research findings indicated that Turkish respondents have a positive attitude about
traditional and modern of aims of religious education in schools. This result sup-
ports the assumption that Turkish religious education in school is a transition pe-
riod from confessional/traditional to modern. Moreover, some differences have
been observed in terms of variables of sex and type of schools.

Keywords: religious education in schools, adolescent, modern religious education,
traditional religious education

GIRIS

Dunyada okullarda din egitimine' atfedilen 6nem ve ge¢mise gére okullar-
da din egitimine yer veren Ulkelerin sayisi gittikge artmaktadir. UNESCO’nun
yaptigi arastirmaya cevap veren 142 tlkenin 72’sinde okullarda din dersi bulun-
maktadir. Ornegin, Avrupa’da Fransa, Makedonya ve Arnavutluk harig diger
tlkelerde bir tarzda okullarda din dersi bulunmaktadir (UNESCO, 2003; Kodelja
& Bassler, 2004). Din egitimiyle ilgili niceliksel bu gelismelerin bazi nedenleri
vardir. Din kargit1 bir sdyleme sahip Sovyetler Birligi'nin dagilmasi, okullarda din
dersinin varligini pozitivist distincesinin de etkisiyle daha ¢ok sekiilerlesme cer-
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! Makalede din egitimi kavrami okullarda bir ders olarak okutulan ve farkl: tilkelerde degisik isimler
olarak adlandirilan ders anlaminda kullanilmaktadir. Ornegin, Ttirkiye’de Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi gibi.



118 Recep Kaymakcan

cevesinde tartigilmast yerine 6zgtrliikler boyutuna 6nem verilmesi gibi nedenler
etkili olmugtur. Ayni zamanda son yillarda okullarda din egitiminin nasil olmast
gerektigine yonelik aragtirmalar ve tartigmalar akademik gevrelerin ve uluslar
arast kuruluslarin ilgisini daha ¢ok cekmeye baslamistir. Bati’da din egitiminin
niteligine yonelik akademik gevrelerde yapilan ve sesini yeterince duyuramayan
din egitiminin amacinin ve yaklagiminin ne olmasi gerektigine yonelik diigiinceler
11 Eylul olaylarindan sonra kendini daha iyi ifade etme firsatini bulmugtur. Daha
6nce okullarda din dersleriyle hig ilgilenmeyen UNESCO, en azindan kiltiirlera-
rasi egitimin bir boyutu olarak din egitimi konusunu ¢aligmalarina dahil etmistir.
Ozellikle Avrupa Konseyi, egitimle ilgili projelerde din egitimine yer verilmesi
gerekliligini belirtmistir. Avrupa vatandagligi ve vatandaglik egitimine okullardaki
din egitimi iligkisi ve katkisi gindeme gelmistir. Ayrica yakin zamanda Avrupa
Konseyine bagli olarak okullardaki din egitimi konulariyla ilgili bir merkez kurma
gayretleri sonuglanma asamasina gelmistir (Jackson, 2006). Okullarda din egiti-
minin nasil olmast gerektigine yonelik ilginin artmasinda 11 Eylal 2001 sonrasi
Amerika Birlesik Devletleri'nin Musliiman tlkelerdeki egitim ve din egitimini
fundamentalistlerin yetismesinde etkin oldugunu iddia etmesi ve bu nedenle
Misliman tlkelerde egitimi ulusal giivenliginin bir unsuru olarak ele almast ko-
nuyu bu tlkeler igin ayr1 boyut ve ¢énem kazandirmigtir (Coulson, 2004). Yakin
dénemde uluslar arasi seviyedeki gelismelerin yansimalari olarak adlandirabilece-
gimiz bu ve benzeri degisim okullarda din egitiminin amaci ne olmalidir ve nasil
bir din egitimi sorular1 Gzerinde daha fazla durulmasi sonucunu dogurmustur.
Uluslar arast politikadaki degisimin yani sira egitim bilimi alanindaki yeni
anlayisglar, cogulcu diistincenin din egitimi Gzerindeki etkisi, tlkelerdeki dindarlik
dtizeyleri ve din algilamalari da okullarda din egitiminin nasil olmas: gerektigine
yonelik tartigmalarda ve politikalarda etkin olmaktadir. Kuresellesen diinyada
okullarda din egitimine yoénelik bu degisimin hi¢ etkisinin olmadigini sdylemek
miimkin degildir. Ozellikle de Tiirkiye'nin Avrupa Birligi'ne tam {iye olma sireci
tlkemizi daha agik bir toplum haline getirmigtir. Uluslar arast alandaki degisiklik-
ler ve tilkemizin i¢ dinamikleri de Ttirkiye’'de okullarda din egitiminin amact ve
niteligi tzerinde yeniden digtinmeyi gerekli kilmaktadir. Aslinda son yillarda
tlkemizde de okullardaki din dersinin programlari degismekte ve konu akademik
cevrelerde ve kamuoyunda zaman zaman degerlendirilmektedir. Degisen sartlara
gore din egitiminin tartisilmasi ve yeni politikalar gelistirilmesi dogaldir. Bu sii-
recte din egitiminin paydaglarinin goriiglerinin bilinmesi etkili ve demokratik bir
program gelistirme i¢in 6nemlidir. Genel egitim politikasinin din egitimi tizerine
etkisi, laiklik, Islam yorumundaki degisiklikler, egitim bilimindeki yenilikler, hal-
kin istekleri gibi konulara program gelistirme stirecinde géz 6ntne alinmasina
ragmen en 6nemli paydast olan dgrencilerin diigtincelerine istenen seviyede yer
verilmedigi gortilmektedir. Makalede, emprik galismaya dayali olarak lise 6grenci-
lerinin nasil bir din egitimi istediklerine yonelik veriler sunulacaktir. Okullarda
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din egitimi algilamasinin cinsiyet ve lise ¢esidine gore farklilik olusturup olus-
turmadig1 analiz edilecektir. Daha 6nce Ttrkiye’de din egitimi ve niteligi konu-
sunda genel degerlendirmelerde bulunulacaktur.

OKULLARDA DIN EGITIMI

1982 Anayasasi’nin 24. maddesine gore ilk ve ortadgretimde din dersi zo-
runludur. Dersin tam adi “Din Kulttirts ve Ahlak Bilgisi” dir. Ders ilkogretim 4.
siniftan itibaren baglamakta ve ortadgretim son sinifa kadar okutulmaktadir.
Turkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca okullarda din dersinin yerinin ne olmasi
gerektigine iliskin farkli secenekler denenmis ve sonugta zorunlu olmas: kararlag-
tirldmigtir. Bu dersten Musliman olmayanlara muaf olma hakk: verilmistir (Ay-
han, 1999) . 1982 yilinda dersin zorunlu olmasiyla birlikte hazirlanan ilkégretim
ve ortadgretim Din Kulttirts ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi esasa ait olmayan
kiigiik degisikliklerle uzun siire ytrtrliikte kalmistir. Ilkogretim programi yeni bir
anlayigla 2000 yilinda ve ortadgretim DKAB programi da 2005 yilinda degistiril-
migtir. Bu stre igerisinde okullarda din dersinin nasil olmasi gerektigi basta aka-
demisyenler olmak tizere kamuoyu tarafindan zaman zaman degerlendirilmigtir.
Din dersi programlarinin hazirlanmasi ve kabultinde yetki tamamen Milli Egitim
Bakanligi'na aittir. Ders kitaplari bakanlik ve 6zel sektér tarafindan hazirlanabilir.
Ancak 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin Talim Terbiye
Kurul Bagkanliginin onayini almasi yasal bir zorunluluktur.

Eski ilkogretim ve ortadgretim programini ve ders kitaplarini bir biittin ola-
rak degerlendirdigimizde nasil bir din egitimi verilmeye caligildigini kisaca acik-
lamaya calisalim. Programin genel amacina baktigimizda “E din, Islam dini ve
ahlak bilgisi ile ilgili yeterli bilgiyi kazandirmakE ” (MEB 1992) seklinde tanim-
lanmaktadir. Genel amag ve programin ilkeleri ve icerigi bizlere dersin dogrudan
Islam dinini benimsetmeye galigan bir ders olmadigi, diger dinler ve 6zellikle go-
rev merkezli vatandaglik konularina oldukca detayli olarak yer verildigi gézlen-
mektedir. Din ve Islam hakkinda bilgi verme hedeflenmektedir. Din egitimiyle
ilgili ileri diizeydeki biligsel amaglara (kavrama, yorumlama, analiz vb.) ve duyu-
sal boyuta fazlaca 6nem verilmemektedir. Ancak program ve ders kitaplarinin
analizi bizlere bu ilk izlenimin tam olarak dogrulamadigini milliyetgilik ile barigik
belirli bir Islam anlayiginin agik veya ortiik olarak benimsetilmeye galigildigini
gostermektedir. Eski programi ana hatlariyla ifade etmek gerekirse “ilmihal mer-
kezli” bir din egitimi yaklagimi diyebiliriz. Geleneksel bir din egitimi yaklagimi
olan ilmihal merkezli din egitimi, Ttirk-Islam tarihinde etkili olmustur. Osmanli
son donem modern okullarda ilmihal ayni zamanda din dersi karsilig1 sayilabile-
cek bir ders ad1 olmustur (Akytiz 1989; Rogan, 1996).

[Imihal merkezli yaklagim biiytik oranda Islam dininin inang, ibadet ve ah-
lak konularini kapsamaktadir. Islamiyet’in sosyal hayatla iligkilerini diizenleyen
muamelat bolimiint ihmal ederek dinin ferdi boyutu éncelenmektedir. Ikinci
olarak bu yaklagim agik veya ortiik bir sekilde Islam dininin diger dinler kargisin-
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da daha tsttin oldugunu 6gretmeyi ve benimsetmeyi hedeflemektedir. Eski ilk ve
ortadgretim ders kitaplarina baktigimizda dinlerin tasnif edilmesinde bunu agikca
gorebiliriz. Dinler ilahi olan ve olmayan dinler seklinde kategorize edilmektedir.
[lahi olan dinlerde asli bozulan ve bozulmayan dinler olarak alt kategoriye ayril-
maktadir. Asli bozulmayan ilahi din olarak yalmizca Islam zikredilmektedir.
Hristiyanlik ve Yahudilik asli bozulan ilahi din olarak sunulmakta ve diger dinler
ilahi olmayan dinler olarak siniflandiriimaktadir. Bu siniflandirmanin Islam digi
dinlerin 6gretiminde etkisi gértlmektedir (Kaymakcan 2006a).

Ugtincii 6zelligi ise, Islam ve diger dinlerin giinimiizde yasayan sekillerini
gozardi ederek tarihsel formlarinin ve kurallarini 6gretmeyi hedeflemesidir. Gele-
neksel dini 6gretim 6zelliklerini yansitan bu yaklagimin 6grencinin yasadig: hayat
ve deneyimle irtibat kurmada yetersiz oldugu igin egitimsel yoni zayiftir. Ayrica
Islam igerisindeki gogullugu yansitmaktan daha ziyade bir yoruma yer verilmek-
tedir. Din konusunda diiglinme, analiz yapma, hayata anlam verme gibi becerileri
kazandirma temel hedefleri arasinda degildir.

Okullarda din &6gretiminde geleneksel ilmihal merkezli yaklagimin egitim
bilimi alanindaki ve Ttrk toplumundaki yeni gelismelere cevap vermede yetersiz
kalmast nedeniyle din dersi programlarinda degisiklige gidilmistir. Ilk olarak 2000
yilinda Ilkogretim Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi ogretim programi degistirilmistir.
Dini anlayis ve pedagoji alanindaki yeni gelismeleri dikkate alarak hazirlandigi
belirtilen din dersi programi hazirlayanlar tarafindan “Ankara Modeli” olarak
adlandirilmigtir. Bu model, geleneksel din ve Islam anlayiglarini elegtirel olarak
degerlendirmeye tabi tutmakta ve Islam &gretiminde ilmihal merkezli yaklagim
yerine Kur'an merkezli bir {slam anlayist esas alinmaktadir. Islam digindaki dinle-
rin 6gretiminde bilimsel diiglinceyi esas aldigini ve dinlerdeki farkli yonlerden
daha ¢ok ortak olan hususlar: 6n plana ¢ikarmaktadir. Din egitimi ve egitim bili-
mindeki gelismeleri gbz ¢ntine alarak problem ve 6grenen merkezli bir pedagoji
anlayisini benimsendigi ifade edilmektedir. Ayrica kapsayici din anlayisi da yeni
programin Ozellikleri arasinda siralanmaktadir (Dogan & Atlag, 2004).

2005 yilinda ise ilk ve orta 6gretim ders programlarinda kokli degisiklige
gidilmistir. Bu gercevede 2005 yilinda Ortadgretim Din Kaltlirt ve Ahlak Bilgisi
programi1 degistirilmis ve 2005-2006 &gretim yilinda uygulanmaya baglanmuistir.
Yeni program pedagojik, esneklik, egitim stiirecine iligkin detayli agiklama, 6gre-
nen merkezlilik, stirece nem verme gibi bir ¢ok agidan eski programa gére ileriye
yonelik 6nemli bir adimdir. Davranigct 6grenme teorisi yerine yapilandirmact
ogrenme benimsenmistir. Ogretim programinda tematik yaklagim esas alinmis ve
bu baglamda program 7 6grenme alanina ayrilmigtir. Yeni programda diger dinle-
rin sunumunda ¢ogulculuk yoniinde, bilimsel ve 6tekini yargilamadan anlamaya
calisan bir degisim gozlenmektedir. Islam igerisindeki cogulculuga kismen yer
verildigi ve ilk defa bu derste igsellestirilmesi 6ngérilen degerlerin zikredildigi
anlagilmaktadir (Kaymakcan 2006b).
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Egitimde 6gretim programlari énemli olmakla birlikte bu programlarin et-
kin olarak uygulanmasi ve gerekli doniitlerin alinmasi ve bu cergevede &grencinin
goriiglerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu makalede emprik verilere dayali olarak
ogrencilerin okulda nasil bir din dersi istedikleri sunulmaya galigilacaktir.

ARASTIRMANIN SURECI VE ORNEKLEMI

Makalede kullanilan emprik veriler kapsamli “Genglerde Hayata Bakis ve
Dini Yo6nelimleri” baglikli proje i¢in toplanan verilerin bir bolimini icermekte-
dir. Anketler Milli Egitim Bakanlig: yetkililerinden izin alinarak orta birytiklikte-
ki 5 il merkezindeki liselerde uygulanmigtir. Bu iller, Aydin, Sakarya, Kayseri,
Sivas ve Erzurum’dur. Illerin seciminde uluslar arast proje ile uyumlu olarak orta
buytklikte olmasina 6zen gosterilmistir. Anket, Mayis 2005’de belirlenen liselere
dagitilmig ve daha sonra anketler toplanmigtir. Anketler 6gretmenlerin gozeti-
minde ders saati igerisinde 15-18 yag grubundaki &grenciler tarafindan doldurul-
mugtur. Orneklem grubu olarak toplumda gelecegin liderlerinin ve bagarili yetis-
kinlerinin gikma olasiligr yiksek olan akademik yonden bagarili okullar segilmig-
tir. Anket uygulanan okullar ise, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Imam-Hatip
Lisesi, Stiper Lise ve Ozel Liselerdir. 1250 anket okullara génderilmistir. 987 anket
doldurularak geri dénmustir. Bunlardan 86’st anket sorularinin ¢zensiz doldu-
rulmasi ve fazla bog cevap birakilmasi gibi nedenlerden analizlerde kullanilma-
mugtir. Uluslar arast proje i¢in hazirlanan ve 6grencilerin okullardaki din egitimi
hakkindaki goriiglerinin 6grenilmesini hedefleyen sorular Ingilizce olarak hazir-
lanmigtir. Anket sorular daha sonra Ttrkee'ye cevrilmis ve Turkiye baglamina
uygun olarak bazi maddelerde diizenlemeler yapilmistir.

Deneklerin % 100"t Misliiman oldugunu belirtmektedir. Ankete cevap ve-
renlerin % 57.3 ‘i erkek % 42.7’si ise kadindir. Deneklerin % 24.1°1 lise 1. sinif, %
62.51 lise 2. sinif ve % 13.1"1 ise lise 3. sinif dgrencisidir. Arastirmaya en ¢ok lise 2.
sinif ogrencileri katilmigtir. Son sinif 6grencilerinin katilim oraninin diistik olma-
sinda en 6nemli etken bu égrencilerin 6zellikle bahar doneminde tiniversite segme
sinavlarina yogunlagmalari ve arastirmanin yapildigi Mayis ayinda okulda olma
oranlarinin dusiik olmasiyla ilgilidir.

GENCLERIN DIN DERSI ALGILAMASI

Turkiye’'de son yillarda okullarda din egitiminin geleneksel ¢izgiden icerik
ve metot boyutundan modern ve ¢ogulcu bir yone dogru bir gayretin oldugu

? Makalede, Almanya Wuezburg Universitesi tarafindan koordine edilen ve 10 tilkenin katilimet oldu-
gu “Religion and Life Perspective Among Adolescent” baglikli kapsamli uluslar aras: proje igin topla-
nan verilerden okullarda din egitimi ile ilgili olanlar kullanilmistir. Projeye katilan tlkeler: Almanya,
Ingiltere, Irlanda, Hollanda, Polonya, Isveg, Finlandiya, Hirvatistan, Israil ve Tiirkiye'dir. Aragtir-
manin Tirkiye bolimi Sakarya Universitesinden Recep Kaymakcan tarafindan yiiriitiilmustiir.
Turkiye okullarda din egitimi ile ilgili bulgular diger tilkelerle bu arastirma verilerine gére metinde
kargilagtirilmigtir.
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goriilmektedir. [lkogretim ve Ortadgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretim
programlari bu yonde degistirilmistir. Yeni ortadgretim programi hentiz bir yildir
okullarda uygulanmaktadir. Bu nedenle programdaki anlayisin pratige ne diizey-
de yansidig1 konusunda bir degerlendirme yapmak oldukca zor ve erkendir. Stip-
hesiz din dersinin en 6nemli paydas: olarak &grencilerin geleneksel ve modern din
egitimi hakkinda ne dustndiklerinin bilinmesi bu dersin uygulamasi hakkinda
bizlere ipuglar1 verecegi gibi bundan sonra program hazirlama stirecine katki sag-
layacaktir. Ankete cevap veren deneklerin ¢ogunlugunun lise 2. sinif oldugunu
kabul edersek bu 6grenciler ilkégretim 4. siniftan itibaren okullarda 7 yildir bu
dersi aldig1 anlamina gelmektedir. Bu uzun yillara dayanan deneyim ise ¢grencile-
rin ideal din egitiminin ne olmasi gerektigi konusunda anlamli goriis beyan etme-
leri igin yeterligi oldugunu varsayabiliriz.

Okullarda din egitimi hakkinda liseli genglerin geleneksel din egitimiyle il-
gili gortsglerini 6grenmek icin 2 soru sorulmustur. Modern din egitimi konusun-
daki distncelerini 6grenmek icin de 4 soruya verilen cevap degerlendirmeye
alinmigtir. 1 soruda okullarda din egitimi ile ilgili olumsuz ifade igermektedir.
Anket maddeleri likert tiirti olup bir ifadeye ne diizeyde katilip katilmadigt 6l-
clilmeye calisiimistir. Her bir madde igin “kesinlikle katiliyorum”’dan “katiliyo-
rum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” segeneklerine
yer verilmigtir. Asagida her bir anket ifadesine iligkin ortalama (mean) degerleri ve
standart sapmalarina yer verilecektir. Kesinlikle katiliyorum 5 puan degerinde
olup en negatif cevap olan kesinlikle katilmiyorum 1 puan degerindedir.

Tablo 1. Ogrencilerin okullarda din egitimi konusundaki goriigleri

Sorular (items) Ortalama | Standar
(Mean) sapma
1 | Ideal din egitimi, 6grencileri Islam inan- | 4.06 1.09

cina daha da yaklagtirr.

2 | Ideal din egitimi, ogrencilerin dindar | 3.42 1.35
olmalarina yardimci olur.

3 | Ideal din egitimi, 6grencilere diinya din- | 3.91 1.11
leri hakkinda objektif goriig verir.

4 | Ideal din egitimi, égrencilerin dinin ger- | 4.04 1.02
cekte ne anlama geldigini anlamalarina
yardimct olur.

5 | Ideal din egitimi, ogrencilere hayatin | 4.06 1.06
anlamini arama konusunda yardimci
olur.

6 | Ideal din egitimi, sosyal sorun ve prob- | 3.79 1.26

lemlerin anlagilmasina yardimei olur.

7 | Ideal olan, hig din egitimi olmamasidir. 1.71 1.25
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Tablo 1'de lise 6grencilerinin okullarda din egitimi konusundaki sorulara
verilen cevaplarin ortalama ve standart sapmasina yer verilmistir. Ilk 2 soru gele-
neksel din egitimi ile ilgilidir. 3-6 arasindaki 4 soru ise dgrencilerin okullarda mo-
dern din egitimi konusundaki dislincelerini 6grenmeye yoneliktir. 7. soru ise
dogrudan 6grencilerin okullarda din egitiminin varligina yonelik gériiglerini orta-
ya koymay1 hedeflemektedir. Liseli 6grencilerin geleneksel ve modern din egitimi
konusundaki dtigtinceleri ayri baglik halinde asagida incelenecektir. Burada yal-
nizca okullarda din egitiminin varlig1 konusundaki goriigleri tizerinde kisaca dur-
maya ¢aligalim.

Tablo 1'de de anlagilacag: gibi denekler okullarda din egitiminin hig olma-
masi fikrine 1.71 ortalama ile biytik ¢ogunlukla katilmadiklarini ifade etmekte-
dirler. Daha iyi anlagilmas: igin frekans olarak bu soruya verilen cevabi verecek
olursak % 77.8’i din egitiminin hi¢ olmamasi gortisiine katilmadigini, % 11.2 ka-
rarsiz oldugunu, % 11 ise katildigini belirtmektedir. Kararsizlar da okullarda din
egitiminin olmamasi goériigline yakin olarak kabul edilse bile % 78 gibi oldukga
yiiksek diizeyde bir oran din egitiminin okullarda olmasi gerektigi yontinde goriis
beyan etmektedir.

GELENEKSEL DIN EGITIMI

Geleneksel din egitiminin temel 6zelligi bir dinin acgik veya ortitk olarak
benimsetmeyi hedefleyecek sekilde okullarda 6gretim konusu yapmasidir. Genel-
de derste benimsetilmeye caligilan dinin mensuplarinin oldugu varsayilmaktadir.
Birden fazla dinin 6gretimine yer verildigi takdirde de ¢ogunluk perspektifinden
diger dinler 6gretim konusu yapilmaktadir. Bu yaklagim, ge¢miste okullarda din
egitiminde yaygin olarak kullanilmaktaydi. Ancak giinimiizde dini ¢ogulculuk,
sekiiler egitim anlayist vb. nedenlere bagl olarak bu yaklagimla okullarda din
egitimi vermek gittikge sorgulanir hale gelmistir. Ttrkiye’de uzun siire etkinligini
strdtiren “ilmihal merkezli din dersi” yaklagimini geleneksel din egitimine 6rnek
olarak verebiliriz. Katoliklikteki “katesizm”, Protestanliktaki “kutsal kitap mer-
kezli” din egitimini bu kategori igerisinde degerlendirebiliriz. Geleneksel din egi-
timi ile ilgili bu kisa girigten sonra sorulari degerlendirmeye ¢aligalim.

Tablo 1’deki ilk iki soru geleneksel din egitimi konusunda &grencilerin algi-
lamalarini belirlemeye yoneliktir. Liseli gengler ideal din egitiminin kendilerini
Islam inancina yaklagtirmasi diistincesine biytik élgtide katilmaktadir (ortalama:
4.06). Bu sonug ogrencilerin din derslerinde Islam inancinin desteklenmesine
yonelik bir egitime olumlu baktiginin ifadesidir. Frekans olarak bu ifadeyi olumlu
cevaplandiranlarin toplami % 70 civarinda olup kararsizlar % 20.6 ve olumsuz ise
yalnizca % 9’dur. 2. soruda ise 6grenciler okullarda din dersinin kendilerinin din-
dar olmalarina yardimct olur digiincesine daha az diizeyde katilmaktadir. Dindar
olmalarina yardimci olma goriisiini benimseyenler % 50.6, kararsizlar 22.7 ve
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benimsemeyenler ise % 26.7°dir. Geleneksel din egitimi konusundaki bu iki soru-
ya verilen cevaplar arasinda ¢nemli farkliliklar oldugu anlagilmaktadir. Diger bir
ifade ile 6grenciler din egitiminin Islam inancina kendilerini yaklagtirmalarint
genelde onaylarken dindar olmalarina yardimci olur gériisiine daha az diizeyde
katilmaktadir. Bu sonug tGzerinde tartigilmasi gereken bir bulgudur.

Bu sonucu iki agidan yorumlayabiliriz. Ilk olarak Tiirkiye'deki dini hayat
ve dindardik boyutundan. Ikincisi ise mevcut din derslerinin ézellikleri yoniin-
den. Bu arastirmaya katilan genclerin % 97’si Allah’a inandiklarini sdylerken yak-
lasik % 81’1 kendini dindar biri olarak kabul etmekte ve yalnizca % 12’si ¢ogun-
lukla 5 vakit namaz kildigini ifade etmektedir. Inangta kisilerin dindarliginin
6nemli bir boyutunu olusturmakla birlikte dindarlik denildigi zaman ilk olarak
akla dini pratikler gelmektedir. 2001 Duinya Degerler Arastirmasi Trkiye sonug-
larina da baktigimiz zaman Allah’a inandigini sdyleyenlerin orani % 96 seviyesin-
de olup diger Islami inang esaslarini benimseyenlerde bu orana yakin diizeydedir.
Kendisinin dindar oldugunu ifade edenler % 77 iken ¢ogunlukla diizenli olarak
namaz kilma % 15 civarindadir. Bu bulgular bize Ttirk toplumunda Islam inang
esaslarini benimseme ile dini pratikleri yerine getirme arasinda bir farkliligin ol-
dugu konusunda fikir vermektedir. Dolayistyla okullarda din egitiminin de Islam
inancini benimsetme goriisine daha gok destek verilirken dindar olmasina yar-
dimci olmasi gértstintin daha az desteklenmesini Tiirk toplumunun genel dindar-
lik egilimlerinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir.

Turkiye’de zaman zaman medyaya da yansiyan okullarda din dersine yo6-
nelik elestirilerin ¢ogunlugunu bu derslerde dini pratikleri benimsetmeye galigtig
bunun ise laiklik ilkesi ile uyusmadigi seklindedir. Ogrencilerin Kur'an’dan bazi
surelerin ezberletilmesi, namaz kilmaya zorlanmasi vb. Genelde din derslerinde
inang esaslar1 6gretimi konusunda ciddi bir elestiri bulunmamaktadir. Diger bir
ifade ile agik veya oOrtiik olarak Allah ve diger inang esaslarini benimsetmeye yo6-
nelik égretilmesine itiraz edilmemektedir. Zaten toplum Islamiyet’in inang esas-
larina st diizeyde inanmaktadir. Ayrica din dersi 6gretim programlari ve ders
kitaplart incelendiginde, din dersinin kesinlikle dgrencilerin dini pratikleri yap-
maya zorlanmayacaginin alti gizilmektedir. Islam inang esaslarindan daha 6znel
olarak bahsedilmekte ve bir Misliiman i¢in inanmanin ne kadar 6nemli olduguna
ozendirmeyi de kapsayacak sekilde yer verilmektedir. Ozellikle din dersi 6greti-
minde Islam inanci ile pratikleri arasinda béyle bir farklilasmanin yeni ilkdgretim
ve ortadgretim programlari ve ders kitaplarinda daha belirgin olarak gértilmekte-
dir. Liseli 6grenciler okul sistemi igerisinde aldiklari din egitiminin de bu farkli din
dersi algilamasinda bir etken oldugu séylenebilir.

MODERN DIN EGITIMI

Modern din egitimi yaklagimlar: geleneksel din egitimi yaklagimlarinin go-
gulcu, sekiiler ve demokratik egitim anlayigina gore sekillenen okullarda yetersiz-
ligi ve kabul edilebilirligi konusundaki tartigmalara cevap olarak ortaya ¢ikmuistur.
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Modern din egitimi yaklagimi genel bir kavramdir. Temel ¢ikis noktalarindan biri
okul 6zellikle de devlet okullar: herkesin okuludur ve okulda &gretilen derslerin
modern egitim felsefesine yardimci olmasi beklenmektedir. Bu nedenle bir dinin
mensubu yapmay1 veya inanci giiclendirmeyi amaglayan geleneksel din egitimi-
nin okullarda kabul gérmemektedir. Onun yerine ferdin kendi hayatini anlam-
landirma ve sosyal bazi meselelere bakigta dini acidan elegtirel olarak bakabilme
yetisinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Ogrencinin ilgileri temel alinmaktadir.
Birden fazla dine yer verilmesi ve farkli dinlerin yargilamadan anlamaya caligil-
mas1 beklenmektedir. Simdi Turk genglerinin modern din egitimi konusundaki
algilamalarini degerlendirmeye galigalim.

Tablo 1'den anlasilacag: gibi modern din egitimi 6grencilere diinya dinleri
hakkinda objektif bilgi verir ifadesine liseli gengler olumlu bakmaktadir (ortala-
ma: 3.91). Ogrencilerin din dersinde birden fazla dinin dahil edilmesini ve bilimsel
olarak farkli dinleri Stekilestirmeden Ogretilmesini onayladigi anlagilmaktadir.
Modern din egitimi yaklagimlarindan biri “din hakkinda 6grenmek”tir. Bu tarzda
bir 6gretiminin laiklige ters olmadig1 konusunda bir kabul bulunmaktadir. 4. so-
ruya verilen cevaptan 6grencilerin gergekte dinin ne anlama geldigini anlamalari-
na yardimci olmasint olduk¢a yiiksek diizeyde benimsedikleri anlasiimaktadir
(ortalama: 4.04).

Ideal din egitiminin Ggrencilerin hayatin anlamini aramasina yardimeci ola-
cagina iligkin soruyu gengler diger sorulara gore en st seviyede onaylamaktadir-
lar (ortalama: 4.06). Bu soru bir anlamda din egitiminin ferdi yani psikolojik yo-
niyle ilgili fonksiyonuna isaret etmektedir. Dinin fonksiyonlarinda biri de insa-
nin anlam arayigina katki saglamaktir. Insanligin nerden gelip nereye gittigi ve
ni¢in bu diinyada yasadig1 gibi varolugsal sorulara dinler kendi agilarindan cevap-
lar vermektedirler. Din egitiminin sosyal sorunlar ve problemlerin anlagilmast
dtgtincesine 6grenciler (ortalama: 3.79) olumlu bakmakla birlikte bu goriis din
egitiminin hayatin anlaminin anlagilmasina yardimei olacagindan daha digtk
diizeyde kabul gérmektedir. Diger bir ifade ile din egitiminin psikolojik fonksiyo-
nu sosyolojik iglevine gére daha gok benimsenmektedir.

Sonugta, liseli genglerin modern din egitimi ile ilgili biittin sorulara olumlu
cevap vermektedirler. Bu kendi igerisinde okullarda modern din egitimin boyutla-
rin1 onaylama diizeyinde bazi farkliliklar olsa da genel anlamda modern bir din
egitimine olumlu bakmaktadirlar.

CINSIYETE GORE DIN EGITIMINE BAKIS

Cinsiyet dindarlik ve din egitimine bakigi etkileyen faktorlerden biridir.
Genellikle Bat1 Avrupa ve Amerika merkezli yapilan emprik galigmalar kadinlarin
erkeklerden daha dindar ve dinle ilgili konulara daha pozitif baktigini ortaya
koymustur (Onay, 2004: 101). Din egitimi ile ilgili arastirmalarda cinsiyet farkini
inceleyen arastirmalarda kadinlarin erkeklere gore din egitimini daha olumlu
degerlendirdigini gostermektedir (Francis & Lewis, 1996; Fearn, 2002). Ttrkiye'de
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ise cinsiyetin dindarlik ve din egitimine etkisini inceleyen miistakil bir ¢aligma
bulunmamaktadir. Ulkemizde farkli zamanlar ve 6rneklemler iizerinde yapilan
emprik aragtirma verileri bizlere genelde Bati’da galigma sonuglarinin aksine ka-
dinlarin dindarlik ve din ile ilgili konularda erkeklere kiyasla daha negatif bir tu-
tum icerisinde oldugunu gostermektedir (Onay, 2004; Mehmedoglu, 2004; Kula,
2001; Kostag, 1995). Cinsiyet faktoriine gére din konusundaki bu degerlendirme-
den sonra kiz ve erkek lise 6grencilerinin geleneksel ve modern din egitimi algila-
malar1 arasinda farkin olup olmadigini incelemeye calisalim.

Tablo 2. Cinsiyete gore 6grencilerin okullarda din egitimi konusundaki gé-

riigleri:
Sorular (items) Cinsiyet Ortalama | Standart
(Mean) sapma

1 | Ideal din egitimi, ogrencileri Is- | Erkek 4.07 1.08
lam inancina daha da yaklagtirir. | Kiz 4.04 1.10

2 | Ideal din egitimi, &grencilerin | Erkek 3.45 1.36
dindar olmalarina yardimei olur. | Kiz 3.37 1.34

3 | Ideal din egitimi, ogrencilere | Erkek 3.93 1.11
diinya dinleri hakkinda objektif | Kiz 3.88 1.11
goriis verir.

4 | Ideal din egitimi, &grencilerin | Erkek 4.03 1.05
dinin gercekte ne anlama geldigi- | Kiz 4.06 0.98
ni anlamalarina yardimci olur.

5| Ideal din egitimi, Ogrencilere | Erkek 4.09 1.06
hayatin anlamini arama konu- | Kiz 4.04 1.05
sunda yardimci olur.

6 | Ideal din egitimi, sosyal sorunlar | Erkek 3.86 1.14
ve problemlerin anlagilmasina | Kiz 3.68 1.19
yardimct olur.

7 | Ideal olan, hi¢ din egitimi olma- | Erkek 1.75 1.31
masidir. Kiz 1.65 1.17

Yukarida deneklerin cinsiyete gore din dersi algilamasi konusundaki fark
olup olmadigini gésteren tablo 2’de erkek ve kiz 6grencilerin ortalama ve standart
sapmalarina yer verilmistir. Cinsiyete gore din dersi algilamalarinda farklilig
6lgmek igin “t” testi uygulanmustir. Sonugta 1 soru diginda cinsiyete gore istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik glkmamigtir. Yalniz 4. soru olan “Ideal din egitimi
dgrencilerin sosyal sorunlar ve problemlerin anlagilmasina yardimci olur” sorusu-
na verdikleri cevapta 0.05 6nem diizeyinde bir farkliligin erkeklerin daha fazla
desteklemesi yontinde oldugu anlagilmaktadir. Kiz ve erkeklerin sorulara verdikle-
ri cevaplarin ortalamalari analiz edildiginde istatistiksel anlamda farklilik olmasa
bile erkek 6grencilerin geleneksel ve modern din egitimini benimseme seviyeleri-
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nin kiz 6grencilerden fazladir. Ayrica liseli kiz 6grenciler, okullarda ideal olanin din
dersinin hi¢ olmamasi fikrini erkeklerden daha ¢ok desteklemektedir. Bu ise geleneksel
veya modern din egitimini erkeklere gére daha az onaylamalari ile tutarlt bir so-
nugtur.

Bu sonug, Turkiye'de kadinlarin dindarlik ve din ile ilgili konulara erkeklere
oranla daha olumsuz baktiklari aragtirma verileriyle 6rttigsmektedir. Daha once
ogrencilerin okullarda din dersi algilamalar konusunda benzer deneysel bir calis-
ma tespit edilemedigi icin kargilastirma firsat1 olmamugtir. Uluslar arast emprik
bir aragtirma verisinin bir bolimintn kullanildigi makale ayni projeye katilan
Almanya ve Polonya’daki sonuglartyla cinsiyet yontnde degerlendirmeye caliga-
lim. Almanya ve Polonya’da ideal din egitimi ile ilgili bir ¢ok soruda erkek ve kiz
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Kiz 6grenci-
ler, din egitiminin farkli amaglarini yansitan gortgleri daha fazla desteklemekte-
dirler. Ideal olanin din dersinin hi¢ olmamasi goriistine de erkekler daha gok ka-
tilmaktadir (Fearn ve arkadaglari, 2004). Ozetle, Almanya ve Polanyali genclerin
okullardaki din egitimi konusundaki gorigleri ile Ttrkiye arasinda cinsiyete gore
ters yonde bir farklilik bulunmaktadir.

OKUL CESITLERINE GORE DIN EGITIMINE BAKIS

Arastirmanin 6rneklemi bolimutnde de belirtildigi gibi liseli 6grencilerin
din egitimi algilamalarini ortaya koymaya ¢alisan anket 5 farkli okul tiirtine uy-
gulanmigtir. Bunlar, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Stiper Lise, Anadolu Imam Hatip
Lisesi ve Ozel Liselerdir. Orneklem seciminde ana kriter akademik olarak basarili
olan &grenciler olmustur. Bu nedenle normal lisenin yalnizca stiper bolimi 6g-
rencileri ve Anadolu THL ve bir ildeki akademik yénden basarili 6zel okullar 61-
nekleme dahil edilmistir. Orneklemi olusturan okul cesitleri hakkindaki bu agik-
lamadan sonra okul tiirlerine gére geleneksel ve modern din egitimiyle ilgili goriig-
lerde bir farklilik olugup olusmadigini ortaya koymaya caligalim.

Tablo 3. Okul gesitlerine gore dgrencilerin okullarda din egitimi konusun-
daki gortsleri:

Sorular (items) Lise cegitleri Ortalama | Standart
(Mean) sapma

1 1dea1 din egitimi, Ogrencileri | Fen 423 0,97
[slam inancina daha da yak- | Anadolu 3,96 0,97
lagtirir. Siiper 423 1,08
[HL 3,96 1,21
Ozel 4,20 1,05
2 | Ideal din egitimi, 6grencilerin | Fen 3,66 1,37
dindar olmalaria  yardimct | Anadolu 3,38 1,33
olur. Stiper 3,37 1,35
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IHL 3,26 1,36

Ozel 3,46 1,36

3 | Ideal din egitimi, ogrencilere | Fen 4,10 1,04
diinya dinleri hakkinda objek- | Anadolu 3,72 1,17

tif gorus verir. Stiper 4,02 1,02
[HL 3,83 1,16

Ozel 3,98 1,05

4 | Ideal din egitimi, 6grencilerin | Fen 4,22 0,96
dinin gercekte ne anlama | Anadolu 3,92 1,06
geldigini anlamalarina yar- Stiper 421 0,89
dimci olur. {HL 3,91 1,05
Ozel 3,97 1,06

5 | Ideal din egitimi, ogrencilere | Fen 421 0,98
hayatin anlamini arama ko- | Anadolu 3,92 1,13
nusunda yardimci olur. Stiper 417 0,97
IHL 3,99 1,10

Ozel 4,10 1,03

6 | Ideal din egitimi, sosyal so- | Fen 412 1,07
runlar ve problemlerin anla- | Anadolu 3,71 1,26
silmasina yardimci olur. Stiper 3,73 1,29
[HL 3,52 1,38

Ozel 3,94 1,18

7 | Ideal olan, hi¢ din egitimi | Fen 1,66 1,28
olmamasidir. Anadolu 1,84 1,31
Stiper 1,55 1,15

IHL 1,74 1,22

Ozel 1,72 1,28

Bes farkli okul tirtine gére farklilik olusup olusmadigini belirlemek i¢in tek
yont ANOVA varyans analizi yapilmistir. Analiz sonucunda tablo 3’de goriilen
okullarda ideal din egitiminin Ogrencilerin hayatin anlamini anlamalarina yar-
dimci olmayt iceren 5. soru ve din egitiminin okullarda var olup olmamast ile ilgili
7. soru hari¢ olmak tizere diger sorularda okul gesidine gore 0.05 ve daha tst sevi-
de 6nem derecisinde farklilik bulunmustur.

Gozlemlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit icin
Tukey-HSA testi yapilmustir. {lk olarak geleneksel din egitimi hakkinda hangi
okullar arasinda bir farklihigin olduguna bakalim. Din egitiminin Islam inancina
daha ¢ok yaklagtiracag: fikrinde Fen Lisesi 6grencileri ile Anadolu Imam-Hatip
Lisesi 6grencileri arasinda farklilik bulunmaktadir. Her iki okulun ortalamalarina
bakildiginda Fen Lisesi 6grencilerinin ideal din egitiminin Islam inancina yaklagti-
racag! goriisiine IHL 6grencilerine gore daha fazla katilmaktadir. Okullarda din
egitiminin dindar olmalarina yardimeci olacag: diigtincesine verilen cevaplarda da
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farklilagmanin tekrar Fen Lisesi ve Anadolu IHL égrencileri arasinda oldugu ve bu
gortige en ok Fen Lisesi 6grencileri katilirken en az IHL dgrencileri benimsemek-
tedir.

Modern din egitimi algilamasina iligkin farklilikta 3, 4 ve 6. sorularda goz-
lenmektedir. Din egitiminin 6grencilere diinya dinleri hakkinda objektif bilgi
verecegine iliskin cevapta Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencileri arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Fen Liseli gengler en fazla bu fikre katilirken Anadolu
Liseli gengler en diglik seviyede bu gortisii benimsemektedir. Dinin gercekte ne
anlama geldigi konusundaki 4. soruda da Fen Lisesi 6grencileri ile Anadolu Lisesi
ve Anadolu IHL ogrencileri arasinda farklilik bulunmaktadir. Ayrica bu goriise
katilim konusunda Anadolu Lisesi ile Stper Liseli gengler arasinda da bir farkli-
lasma gozlemlenmektedir. Ideal din egitiminin sosyal problemlerin anlasiimasina
yardimct olacag fikrinde Fen Lisesi ile diger 4 farkl: lise arasinda anlamli bir fark-
lilik mevcuttur. Fen Lisesi 6grencileri diger liselere mensup 6grencilere gore okul-
larda din egitiminin sosyal meselelerin anlagilmasina katk: saglayacagr géristini
daha ¢ok benimsemektedir.

Geleneksel din egitimini benimseme dtzeyleri bakimindan farkliliklarin
Fen Lisesi ve Anadolu [HL 6grencileri arasinda oldugu goriilmektedir. Modern din
egitimi boyutuyla ilgili sorularin tamaminda Fen liseli genclerde farklilik olug-
maktadir. Tablo 3’e bir bttiin olarak baktigimizda geleneksel ve modern din egi-
timiyle ilgili biittin maddelere en tist diizeyde katilimin Fen Liselerinde oldugu en
az katiliminda -1 madde harig- Anadolu IHL'lerde oldugu sonucuna ulagilmakta-
dir. Bu sonug oldukga ilgingtir. Yapilan bazi deneysel arastirma bulgulari IHL
ogrencilerinin diger lise 6grencilerine gére daha dindar oldugunu gostermektedir
(Kula, 2001). En azindan Anadolu IHL &grencilerinin geleneksel din egitimini
egilimlerini 6lgmeye ¢alisan sorulara katiim duzeylerinin daha yiiksek olmast
beklenirdi. Oyleyse celiski gibi goziiken bu durum ne anlama gelmektedir. [HL
dgrencileri diger liselere gore okullarda din egitiminin giiciiniin daha sinirly oldugunu mu
diisiinmektedir¢ Yoksa IHL'li gencler okulun dindarliklar: iizerinde fazla etkisinin olma-
digint m1 diigiinmektedirler¢ Bu calismada ortaya ¢ikan veriler ve yapilan analizler
bu sorulari sormamiza izin vermekte ise de cevaplari hakkinda fikir vermemekte-
dir. Bu makalede bulgulardan bagimsiz olarak IHL égrencileri ve dindarlik iligkile-
ri ile ilgili su bilgiyi kaydetmekte yarar vardir. IHL 6grencilerini okuduklari okul
mu daha dindar yapmakta yoksa zaten bu okula dindar ailelere mensup gengler
geldiginde mi bu okul 6grencileri daha dindardiré konusu tartigilmaktadir. Orta-
Ogretime giris sinavlar1 sonucu akademik yonden en yetenekli 6grencilerin 6gre-
nim goérdigl Fen Lisesi 6grencilerinin geleneksel ve modern din egitimi algilama-
sinin en st seviyede olmasi da oldukea ilging olup bu okullar ve dini yénelimleri
konusunda yeni ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.
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SONUC

Makalede, Ttirkiye’de okullarda din derslerinin son zamanlarda gegirdigi
degisimden bahsedilmis ve geleneksel ve modern din egitimi konusundaki liseli
ogrencilerin dustinceleri emprik arastirma verilerine bagli olarak ortaya konul-
mustur. Ogrencilerin din egitimi hakkindaki diistincelerinin cinsiyet ve okul gesit-
lerine gore farklilagip farklilasmadig: incelenmistir.

Turkiye’'de okullarda din egitiminin son yillarda hazirlanan ilkégretim ve
ortadgretim DKAB 6gretim programi degerlendirildigi zaman geleneksel bir din
egitiminde modern bir din egitimine dogru bir gecis siirecinin yasandigi goril-
mektedir. Bu calismalardaki liseli 6grencilerin geleneksel ve modern din egitimi
anlayiglarini birbirine yakin diizeyde olumlu yénde onaylamalar bizlere okullar-
da din egitiminin bir gecis stirecinde oldugu diisiincesini desteklemektedir. Nor-
malde beklenen modern din egitimini fazla destekleyenlerin geleneksel din egiti-
mine daha az destek vermeleri veya olumsuz bakmalaridir. Bunun tam tersi de
gecerlidir. Liseli 6grenciler her iki gruba giren din egitimi anlayiglarini da benzer
diizeyde onaylayarak bir anlamda mantiksal bir geligki gostermektedirler. Orne-
gin, okullarda din egitiminin hem Islam inancini yiikseltecegini diisiinmek hem
de dinlerin objektif olarak &gretilecegini onaylamak mantiksal olarak celigki arz
etmektedir. Girigte de belirtildigi gibi uluslara arasi arastirmanin bir pargas: olan
Turkiye verileri ile diger tilke verileri arasinda Polonya harig bir farklilik ortaya
cikmaktadir. Geleneksel din egitimine fazla destek verenler modern din egitimine
diistik destek vermektedirler. Ornegin, Almanya, Ingiltere vb. aragtirmaya katilan
tlkelerde modern din egitimine destek yiiksek ise geleneksel din egitimine destek
oldukca digtik ¢itkmaktadir.

Okullarda din egitiminin 6nemli paydaslarindan biri olan &grenciler bu
dersin &grencilerin inancini gelistirmesini yiiksek oranda onaylarken dindarlas-
tirmasina katki saglamasini onaylamamaktadir. Bu sonug, 6grencilerin okullarda-
ki dersinin adina uygun Din Kaltiirt seklindeki amaca uygun verildigi veya ve-
rilmesi gerektigi konusunda bizlere fikir vermektedir.

Kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore geleneksel ve modern din dersi algi-
lamalarini daha digtik diizeyde onaylamaktadir. Bu sonug ise aragtirmaya katilan
diger tlke sonuglariyla farklilik arz etmektedir. Bu tilkelerde kiz 6grenciler 6zellik-
le modern din egitimi olmak tzere erkeklere gére daha fazla destek vermektedir-
ler. Ancak bu sonug, Ttrkiye’deki cinsiyete gore dindarlik ve dine kargi tutum
sonuglartyla 6rtiismektedir. Clinkl aragtirma verileri erkeklerin kadinlara gére din
konusuna daha olumlu baktigini gostermektedir. Bu makaleden bagimsiz olarak
bunun nedenleri tGzerinde bilimsel ¢aligmalarin yapilmas: anlamli olacaktir. Okul
cesitlerine gore Fen Liselerinin geleneksel ve modern din egitimine en fazla Ana-
dolu THL lerin ise en az diizeyde desteklemesi ve temel farkliligin genelde bu iki
tiir arasinda ¢ikmasi olduk¢a anlamlidir.
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Sonugta bu veriler bizlere okullarda din dersinin varligini biiytik gogunluk-
la desteklerken bu dersin nasil olmasi gerektigi konusunda Turk genglerinin Av-
rupali genglere gore geliski sayilabilecek bir tutum igerisinde oldugunu gostermek-
tedir. Ctinkii geleneksel ve modern din egitimini benzer diizeyde onaylamaktadir-
lar. Bu ise okullarda din dersinin igerik, yaklagim, program, 6grenme stireci vb.
agidan olabildigince farkli paydaslarin gortiglerini alarak bilimsel bir platformda
tartigmamizin Onemine isaret etmektedir. Ayrica yapilacak detayli aragtirmalar
muhtemelen c¢ogunlukla Bati’da dretilen geleneksel ve modern din dersi
pradigmalarinin Ttrkiye’de din egitimini agiklamada yetersiz olabilecegini goste-
rebilir. Bu muhtemel sonug ise bu iki anlayistan farkli olarak Ttirkiye’de din ders-
leri igin bir Gglinct yol tizerinde diigtiniilmesine katki saglayabilir.
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