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Fatih Kaya

imam Hatip Ortaokulu Arapca Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Goériisleri Dogrultusunda Stufflebeam’in Baglam-Girdi-
Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi

Ozet

Egitim programlari, uluslararasi standartlarda gticlii bir egitim sistemi insa etme, toplumun ihtiya¢c
duydugu nitelikli insan giiciinii yetistirme, maddi ve manevi degerlerin korunmasi ve gelistirilmesini
saglamak gibi hedefler dogrultusunda gelistirilmektedir. Egitim kurumlari, bilim ve teknolojideki
degisikliklerin yogun olarak yasandigi bu dénemde, ihtiyaglar dogrultusunda egitim programlarinda
gerekli yenilikler yaparak miifredat degisikliklerine gitmislerdir. Bu baglamda programlarin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi egitimin kalitesinin artmasinda biiytik 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma, Stufflebeam’in CIPP (Baglam, Girdi, Siirec ve Uriin) program degerlendirme modeline
gbre Arapca égretmenlerinin gériis ve tecriibeleri isiginda Imam Hatip Ortaokullarinda (IHO) okutulan
likégretim Arapga Dersi Ogretim Programinin (2016) incelenmesini amaglamaktadir. Nitel arastirma
yénteminden durum ¢alisma deseni ile yiiriitiilen arastirmada, 2021-2022 egitim-égretim yilinda
Trabzon ili imam hatip ortaokullarinda gérev yapan ve amagl érneklem yoluyla secilen toplam 20
imam hatip ortaokulu Arapga égretmenleri ile yari yapilandiriimis gériisme yapilmigstir. Dinger (2013)
tarafindan gelistirilen ve Arapga dersine uyarlanan yari yapilandirilmis goritisme formu yoluyla elde
edilen veriler, icerik analiz ile ¢éziimlenmistir. Verilerin analizinde, icerik analizi kullanilarak temalar
olusturulmus ve bulgular béliimiinde d6gretmenlerin goriislerinden siklikla dogrudan alintilar
yapilmistir. Stufflebeam’in CIPP program degerlendirme modeli kullanilarak yapilan veri analizi
sonucunda, baglam, girdi, stire¢ ve lriin degerlendirme boyutu olmak iizere toplam 4 tema ve bunlara
bagh olarak 12 kategori belirlenmistir.

Bulgularda, baglam degerlendirme boyutunda Ogretmenlerin ¢ogunun programi incelemedigi, bu
konuda daha cok ders kitaplart ve yillik planlardan yararlandiklari tespit edilmistir. Genel olarak
katilmcilar programin amaclari igin olumlu gériise sahip olduklarini, programin égrenci merkezli
oldugunu, sarmal yapiya uygun olarak hazirlandigini, gramer yerine dilin aktif kullanimini énceleyerek
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesini amagladigini belirtmislerdir. Katiimcilar programin
zayif yonii olarak teori ve uygulama uyusmazhgini, programin her okulda uygulanabilir olmamasini,
icerigin yogun olmasini, temalarin tam olarak birbirini desteklememesini, konusma aktivitelerinin ve
etkinliklerin yetersizligini ifade etmislerdir. Girdi dederlendirme boyutunda ogretmenlerin ¢ogunun
dgretim programina yénelik hizmet ici egitime katilmadigi ya da verilen egitimin siire ve icerik
bakimindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica dégretmenlerin goériislerinden d6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyinin diisiik oldugu ve derse yénelik isteksiz bir tutum sergiledikleri, ders
kitaplarinin, EBA platformunda ve din égretimi genel miidiirliigtintin sitesinde yer alan icerigin kismen
yeterli oldugu sonucuna ulasimigtir. Siire¢ degerlendirme boyutunda, 6gretmenlerin agirlikli olarak
d6gretmen merkezli teknikleri kullandigi, Arapga égretim programinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlara iliskin olarak, programin tam olarak uygulanabilmesi icin haftalik ders saatlerinin yetersiz
oldugu, merkezi sinavlarda Arapgaya yer verilmemesinin 6grencinin motivasyonunu diistirdiigii, bazi
okullarda yeterli teknolojik alt yapinin olmadigi sonuglarina ulasilmistir. Genel olarak égretmenler,
programin temalar, icerik ve dil yapisiyla bir tekrar niteligi tasidigi yoniinde gorts bildirmislerdir.
Arastirmanin liriin degerlendirme boyutunda, bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi agisindan
dgretmenlerin en ¢ok uyguladigi degerlendirme aracini, yazili sinavlar ve dgrencilerin derse katilim
notlarinin olusturdugu, sinavlarda dért temel dil becerisinin esit oranda degerlendirilemedigi, konusma
ve dinleme becerilerinin yeterince élgtilmedigi ve programda 6nerilen alternatif élcme araglarinin
kullaniimadigi, 6lgme ve degerlendirme siireci agisindan égretmenlerin daha ¢ok sonug odakli bir
degerlendirme yaptiklar tespit edilmistir. Programin uygulanamayan boyutlarina yonelik olarak
agretmenler, 6grencilerin dil bilgisi agisindan gelisim gdsterdiklerini ifade ederken konusma, dinleme
ve yazma (insa) becerilerinde istenilen diizeyde ilerleme kaydedilemedigi ve her Ogrencinin ayni
gelisimi gostermedigi yontinde gériis bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin iletisimci yaklasimi esas
alan programin ana felsefesine bagh kalamadiklari belirlenmistir. Bu arastirmada ulasilan sonuglarin,
Arapga 6gretim programinin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi agisindan katki
saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Imam Hatip Ortaokulu, Arap Dili Egitimi, Miifredat, Program
Gelistirme.
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The Evaluation of the Curriculum of Arabic Courses at Imam Hatip Secondary Schools
with Teachers' Views According to the Context-Input-Process-Product (Cipp) Model of
Stufflebeam

Summary

Education programs were developed in line with objectives such as building a strong education system
at international standards, raising the qualified manpower needed by the society, and ensuring the
protection and development of material and moral values. In this period, when changes in science and
technology have been experienced intensively, educational institutions have made necessary changes in
the education programs and made changes in the curriculum in line with the needs. In this context, the
development and evaluation of programs is of great importance in increasing the quality of education.
This research aims to examine the curriculum of Arabic courses at Imam Hatip Secondary Schools (IHO)
in the light of the opinions and experiences of Arabic teachers according to Stufflebeam'’s CIPP (Context,
Input, Process and Product) program evaluation model. In the research conducted with the case study
design of the qualitative research methods, semi-structured interviews were conducted with a total of
20 Arabic teachers working in Imam-Hatip Secondary Schools in Trabzon in the 2021-2022 academic
year and being selected through purposeful sampling. The data obtained through the semi-structured
interview form developed by Dinger (2013) and adapted to the Arabic lesson were analyzed by content
analysis. In the analysis of the data, themes were created using content analysis, and direct quotations
from the teachers’ views were frequently made in the findings. As a result of the data analysis using
Stufflebeam’s CIPP program evaluation model, a total of 4 themes, including context, input, process and
product evaluation dimensions, and 12 categories were determined depending on them. In the findings,
it was determined that most of the teachers did not examine the curriculum in terms of context
evaluation, and they mostly benefited from textbooks and annual plans in this regard. The participants
mostly stated that they had a positive opinion on the aims of the program, the program was student-
centered and prepared in accordance with the spiral structure, and it aimed to develop listening and
speaking skills by prioritizing the active use of language instead of grammar. About the weaknesses of
the program, the participants stated that there was inconsistency between the theory and practice and
the program is not applicable in every school, the content was intense, the themes do not fully support
each other, and the speaking activities were insufficient. In the input evaluation dimension, it was
determined that most of the teachers did not participate in the in-service training for the curriculum or
the training was insufficient in terms of duration and content. In addition, it was concluded from the
teachers' opinions that the readiness level of the students was low and they showed a reluctant attitude
towards the lesson, and that the content of the textbooks, EBA platform and the website of the General
Directorate of Religious Education were partially sufficient. In the process evaluation dimension, it was
revealed that the teachers mainly used teacher-centered techniques, the weekly lesson hours were
insufficient for the full inplementation of the program and the absence of Arabic in the central exams
reduced the motivation of the students, and that there was not enough technological infrastructure in
some schools in terms of the problems encountered in the implementation of the Arabic teaching
program. In general, the teachers stated that the program was a repetition with its themes, content,
and language structure. In the product evaluation dimension of the research, it was concluded that the
most frequently used grading tool by teachers in terms of evaluating knowledge and skills was written
exams and students’ attendance grades. It was determined that four basic language skills coludn’t be
evaluated equally in the exams, speaking and listening skills were not adequately measured, and
alternative measurement tools recommended in the program were not used, and teachers made more
result-oriented evaluations in terms of measurement and evaluation process. Regarding the non-
applicable dimensions of the program, the teachers stated that the students showed improvement in
terms of grammar, but they told that the desired level of progress could not be achieved in speaking,
listening, and writing (construction) skills and that not every student got the same improvement. In
addition, it was determined that the teachers could not adhere to the main philosophy of the program
based on the communicative approach. It is expected that the results of the research will contribute to
the development and effective implementation of the Arabic curriculum.

Keywords: Religious Education, Imam-Hatip Secondary School, Arabic Language Education,
Curriculum, Curriculum Development
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Giris

Egitim programlari, uluslararasi standartlarda giiclii bir egitim sistemi insa
etme, toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii yetistirme, maddi ve manevi
degerlerin korunmasi ve gelistirilmesini saglamak gibi hedefler dogrultusunda ge-
listirilmektedir. Egitim kurumlari, bilim ve teknolojideki degisikliklerin yogun ola-
rak yasandigi bu dénemde, ihtiyaglar dogrultusunda egitim programlarinda gerekli
yenilikler yaparak miifredat degisikliklerine gitmislerdir. Bu baglamda programla-
rin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi egitimin kalitesinin artmasinda biiyiik 6nem
arz etmektedir.!

Arapga dersinin, imam Hatip Okullarinin miifredatinda yer alisindan beri po-
litik ve sosyo-kiiltiirel sartlarin da etkisiyle ¢esitli degisim asamalarindan gegtigi go-
riilmektedir. imam Hatip Okullarinin 1951’de yeniden agilmasiyla ilk defa meslek
dersi olarak Arapca Ogretim Programi hazirlanmistir. Baglangicta haftada 5 saat ola-
rak verilen Arapca dersi dilbilgisi, metin okuma ve ¢eviri agirlikli bir ders olarak
mifredatta yer almistir.2 Arap¢a 6gretimi 1973 yilina kadar ayni program ve yon-
temle siirdiiriilmiistiir. Stirecte degisen 6gretmen-6grenci rolleri, benimsenen egi-
tim yaklasimlar ve felsefesine bagh olarak Arapca Ogretim Programinin pek cok
kere yenilendigi goriilmektedir.3 Yapilandirmaci yaklasimin program gelistirme sii-
reclerinde etkin olmasiyla birlikte, 2006, 2011 ve 2016 yillarinda program yeniden
degistirilip yenilenmistir. Bir 6nceki donem ile mukayese edildiginde, 2006 yil1 son-
rast uygulanan 6gretim programlarinin dil 6grenmede yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak, iletisimsel odakli hazirlandig1 gériilmektedir. Ayrica 2011 sonrasinda
uygulanan Arapga dgretim programlarinda Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
(OBM) ilke ve esaslarindan yararlanildigi goériilmektedir.#

2016 yilinda giincellenen ilkégretim Arapca Dersi Ogretim Programi
(IADOP), 2017-2018 egitim ve égretim yilindan itibaren ilkokul 2, 3 ve 4. siniflarin
yanisira ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu (IHO) 5, 6, 7 ve 8. siniflarda da uygulan-
maya baslamistir. Arapca dersi, IHO’da (5, 6, 7 ve 8. sinif) zorunluy, ilkokul ve ortao-
kullarda ise segmeli ders olarak okutulmaktadir. iIADOP’da programin, giincel dil
O6grenme yaklasimlarina uygun olarak konularin her smif diizeyinde tekrarina
imkan veren sarmal bir yapida hazirlandig belirtilmistir. Ozellikle programda temel
dil becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 vurgulanmistir. Sinif seviyelerine ve
dil becerilerine gore programdaki kazanim sayilar1 Tablo 1'te gosterilmistir.

1Soner Mehmet Ozdemir, “Egitimde Program Degerlendirme ve Tirkiye'de Egitim Programlarini
Degerlendirme Calismalarimin Incelenmesi”, Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/2
(2009), 127; Zeynep Demirtas, “Egitimde Program Degerlendirme Yaklasimlarina Genel Bir Bakis”,
Sakarya University Journal of Education, (30 Ocak 2018), 756.

2 Hasan Soyupek, Ikinci Mesrutiyet'ten Giiniimiize Tiirkiye’de Arapca Ogretimi (Isparta: Siileyman Demirel
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2004), 242; Zeynep Oktay, Cumhuriyet Dénemi
Ortadgretim Kurumlarinda Arapca Dersi Ogretim Programlarinda Iletisimsel Yaklasim (Ankara: Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2015), 44.

3 Hacer Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi (Tespit ve Degerlendirme) (Istanbul:
Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 6.

4+ Oktay, Arapga Dersi Ogretim Programlarinda lletisimsel Yaklasim, 74.
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Tablo 1. Sinif Seviyelerine ve Dil Becerilerine Gore Programdaki Kazanimlarin Sayisi

Dinledigini Konusma Okudugunu
Simf Anlama Be- Becerisi Anlama Becerisi Yazma
cerisi Becerisi Toplam
5 17 12 15 10 57
6 16 15 18 22 71
7 17 15 27 17 75
8 20 17 20 16 73
Toplam 70 59 80 65

Tablo 1 incelendiginde, sinif diizeyinde en fazla kazanima 7. sinifta, en az ka-
zanima ise 5. sinif diizeyinde yer verildigi anlasilmaktadir. Ayrica program gene-
linde en fazla kazanimin okudugunu anlama becerisi i¢in belirlendigi daha sonra
dinledigini anlama becerisinin yer aldig1 goriilmektedir.5

Ogretim programlarinin giiglii ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmas igin
program gelistirmenin son asamasi olan program degerlendirme siirecinden gegi-
rilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Degerlendirme, programin planlanan amaglara uy-
gun olarak iyilestirilmesine ve programin gelistirmeye uygun olup olmadigi konula-
rinda program gelistiricilere geri bildirimde bulunulmasina katki saglar.¢ Demirel,
program degerlendirme siirecinin asamalarini, egitim programinin verimliligine y6-
nelik verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve ulasilan sonuglarin yorumlanarak ra-
porlanmasi olarak agiklamaktadir.” Program degerlendirme, dil 6gretim programi-
nin amaglarina ne kadar ulastigl, uygulandig siniflarda ve okullarda durumun nasil
oldugu, paydaslarin programdan memnuniyet diizeyi, karar mekanizmasindakilerin
tatmin seviyesi ve benzer programlarla mukayesesinin yapilip yapilmadig: gibi so-
rular1 yanitlamakla ilgilenir.8

Program gelistirmede bir¢ok degerlendirme yaklasimi kullanilmaktadir. Bu
yaklasimlarin varlik nedeni, degerlendirme verilerinin isabetli kararlar almada
Onem arzettigi ve degerlendiricilerin, yetkililere destek olarak daha etkili olabilece-
gidir. Bu yaklasimlardan biri de Stufflebeam’in program degerlendirme modeli olan
baglam, girdi, siire¢ ve liriin (CIPP) modelidir. Program gelistirmenin her asama-
sinda ihtiya¢ duyulabilecek bilgileri bir sistem yaklasimi olarak ele alan CIPP mode-
lini diger yaklasimlardan farkl kilan yonii “degerlendirmenin ispatlamak degil, ge-
listirmek oldugu” ilkesidir. Bu nedenle yaklasimda, karar siirecinde yardimci olmak,
hesap verebilirligi saglamak ve degerlendirilen nesne ya da kurumun anlasilmasina

5 MEB Din Ogretimi Midiirliigii, /lkdgretim Arapca Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi
(Ankara: MEB, 2016), 60-91.

6 Jody L. Fitzpatrick vd., Program Degerlendirme: Alternatif Yaklasimlar ve Uygulama Rehberi, ¢ev. M.
Kemal Aydin - Biinyamin Bavli (Pegem Akademi Yayincilik, 2019), 7.

7 Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ojretme Sanati (Ankara: Pegem Yayincilik, 2006),
188.

8 Jack C. Richards, Curriculum Development in Language Teaching (Cambridge: University Press, 2001),
286.
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katki saglamak amaclanmaktadir.® CIPP modelinin dort degerlendirme tiiriinden
olusan bir degerlendirme ve karar verme siireci bulunmaktadir.

Baglam Degerlendirmesi (planlama kararlarina hizmet eder): Bu asamada ilk
olarak kurum ya da programin giiclii ve zayif yonleri belirlenerek iyilestirme icin
rehberlik yapilir. Baglam degerlendirmede hedef kitlenin ihtiya¢lari ve sorunlarinin
belirlenmesinin yani sira programin amaglarinin neler olmasi gerektigi ve dncelik-
lerin belirlenmesi hususunda degerlendirmeler yapilir.10

Girdi Degerlendirme (yapilandirma kararlarina hizmet eder): Girdi degerlen-
dirmesi, kaynak kullanimina iligkin bilgi saglar ve planlamaya odaklanir. Uzmanlar,
kurumun degerlendirme yapma kapasitesini ve hazirlanan planlar degisik acilar-
dan degerlendirir. Girdi degerlendirmesinin genel amaci, hedef kitlenin ihtiyac¢lar
ve cevresel kosullar1 baglaminda alternatif program stratejilerini degerlendirmele-
rine ve onlar i¢in ise yarayacak bir plan gelistirmelerine yardimci olmaktir.!!

Stire¢ Degerlendirmesi (uygulama kararlarina hizmet eder): Siire¢ degerlen-
dirmesi, programin uygulanmasina iliskin devam eden bir kontrol siirecidir. Amag-
lardan biri, program faaliyetlerinin ne 6l¢iide programa uygun oldugu, planlandigi
gibi yiiritildigli ve mevcut kaynaklarin verimli bir sekilde kullanildig1 konusunda
yoneticilere ve personele geri bildirimde bulunmaktir. Bir diger amag ise, bir planin
tlim yonleri 6nceden belirlenemeyeceginden ve siirecte bazi aksakliklar yasanabile-
ceginden, gerektiginde plani revize etmek icin rehberlik etmektir. Ayrica, bu asa-
mada katilimcilarin rollerini ne 6l¢iide kabul ettigi ve yerine getirebildigi periyodik
olarak degerlendirilmektedir.12

Uriin Degerlendirme (déngiisel kararlara hizmet eder): Uriin degerlendirme-
sinin amaci, programin kazanimlarini él¢mek, yorumlamak ve degerlendirmektir.
Programin isleyisi hakkinda geri bildirim hem siirecte hem de sonunda dnemlidir.
Uriin degerlendirmesinin temel amaci, hangi sonuclarin elde edildigini, programin
hizmet etmeyi amacladig1 grubun ihtiyaclarini ne 6l¢iide karsiladigini ve programin
revize edilip edilmeyecegini tespit etmektir.13

Alanyazin incelendiginde, Arapg¢a 6gretim programi ve 6gretimine yonelik
yapilan arastirmalarin programin degerlendirilmesine, programa yonelik 6gretmen

9 Daniel L. Stufflebeam - Anthony J. Shinkfield, Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to Theory
and Practice (Norwell: Kluwer Academic Publishers, 1988), 159; Beste Dinger, 7. Sinif ingilizce Ogretim
Programinin Stufflebeam’in Baglam -Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi (Aydin:
Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2013), 37.

10 Stufflebeam - Shinkfield, Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to Theory and Practice, 169;
Allan C. Ornstein, Curriculum: Foundations, Principles, and Issues (Harlow, England: Pearson, 2018),
308.

11 Stufflebeam - Shinkfield, Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to Theory and Practice, 173;
Fitzpatrick vd., Program Degerlendirme, 189; Ornstein, Curriculum, 308.

12 Stufflebeam - Shinkfield, Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to Theory and Practice, 175;
Fitzpatrick vd., Program Degerlendirme, 188.

13 Stufflebeam - Shinkfield, Systematic Evaluation: A Self-Instructional Guide to Theory and Practice, 177;
Fitzpatrick vd., Program Degerlendirme, 189; Stufflebeam, Daniel L., Evaluation Model (New York:
Kluwer Academic Publishers, 2002), 297; Ornstein, Curriculum, 309.
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algilarina,'4 programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara,!s 6grenci basarisini
etkileyen unsurlara,’¢ temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilma diizeyine,!?
kullanilan yontem ve tekniklerel8 ve ders kitabinin degerlendirilmesine odaklan-
dig11? goriilmektedir.

Bu arastirmada, yonetim odakli program degerlendirme yaklasimlarindan
Stufflebeam’in CIPP modeline gore IADOP'nin degerlendirilmesi amaglanmustir.
CIPP program degerlendirme yaklasimi islevsel oldugu i¢in 6zellikle dil 6gretim
programlarinin degerlendirilmesinde model olarak yogun bir sekilde kullanilmak-
tadir. Nitekim Stufflebeam’in CIPP modeli temel alinarak ézellikle Ingilizce ilkokul,
ortaokul, lise ve liniversite hazirlik sinifi 6gretim programlarinin incelendigi goriil-
mektedir.20 Egitimin kalitesini ve verimligini biiyiik oranda etkileyen 6gretim prog-
ramlarinin degerlendirilmesine yonelik ¢alismalarin 6nemli bir arastirma konusu
oldugu séylenebilir. Glinlimiizde toplumun ve bireyin ihtiyac¢larina gére programlar
strekli bir sekilde giincellenmektedir. Bu amaglara uygun olarak 2016 yilinda yeni-
lenen IADOP’nin CIPP program degerlendirme modeli ile cok yénlii olarak incelen-
mesi ve programin giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi bakimindan bu arastirma-
nin 6nemli bir ¢alisma oldugu diisinilmektedir. Bununla beraber literatiirde
IADOP’na iliskin program degerlendirme ¢alismalarinin yeterli olmadig1 diisiiniil-
diigiinde bu ¢alismanin alana katki saglayacagi beklenmektedir.

Bu arastirmada [ADOP’nin, CIPP degerlendirme modeli kullanilarak

14Oktay, Arapca Dersi Ogretim Programlarinda [letisimsel Yaklasim; Murat Ozcan, “Tiirkiye’de ve Diinyada
Arapca Ogretimi icin Miifredat Gelistirme Caligmalari ve {lkégretim Arapca Dersi Miifredati icin Bazi
Oneriler”, International Journal of Sport Culture and Science 3/4 (27 Agustos 2015), 81-94; Murat
Demir, [Ikégretim 4. ve 5. Swiif Arapca Dersi Ogretim Programinin ve Ders Materyallerinin
Degerlendirilmesi. (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2015); Hakan
Agac, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu 5. 6. 7. 8. Sinif Arapca Ogretim Program
Iceriklerinin Sarmallik liskisi Bakimindan Incelenmesi (Konya Ornegi) (Konya: Necmettin Erbakan
Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2021).

15Seval Giiltekin, fmam Hatip Ortaokullan 5. Siniflarda Arapga Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve C6ziim
Onerileri (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

16 Fikriye Kaya, fmam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri (Konya: Selcuk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2016); Ismail Yurtsever, imam Hatip Ortaokullarinda Okul ve
Velilerin Birbirlerinden Beklentilerinin Karsiikl Olarak Belirlenmesi (Istanbul: Marmara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitlisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2019); Aydin Bozkurt, Usak ve Cevresinde Arapca
Ogretiminin Problemleri ve (éziim Yollari (Isparta: Sileyman Demirel Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiist, Yiksek Lisans Tezi, 2019).

17 Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi; Mustafa Sengiil, [Ikégretim 5. Sinif Arapca
Dersi  Ogretim Programindaki Bazi Yazma Becerisi Kazamimlarimn Cesitli Faktérlere Gore
Degerlendirilmesi (Bartin {li Ornegi) (Bartin: Bartin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiksek
Lisans Tezi, 2019).

18 Songiil inanl, Proje Imam - Hatip Liselerinde Arapga Hazirlik Sinifi Ogretim Yéntem ve Teknikleri
(istanbul: istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

19 Sakir Demirbas, Tiirkiye’de fmam-Hatip Ortaokullarinda Okutulmakta Olan Arapga Ders Kitabi Serisi ile
Ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, 2016); Gék Murat, Baslangicindan Giiniimiize Tiirkiye Cumhuriyeti Imam Hatip Okullari,
Liseleri ve Ortaokullarinda Okutulan Arapca Kitaplarin Incelenmesi ve Degerlendirilmesi (Adana:
Gukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist, Yiiksek Lisans Tezi, 2017).

20Abdulkadir Kurt, 4.Smnif Ingilizce Ogretlm Programinin Baglam-Girdi-Siirec-Uriin Modeline Gére
Degerlendirilmesi (Antalya: Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2016); Dinger, 7. Sinif Ingilizce Ogretim Programinin Stufflebeam’in Baglam -Girdi-Stirec-Uriin (CIPP)
Modeline Gére Degerlendirilmesi.
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O0gretmen goriisleri acisindan degerlendirmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrul-
tusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogretmenlerin IADOP’nin baglam boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?
Ogretmenlerin IADOP’nin girdi boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?
Ogretmenlerin IADOP’nin siire¢ boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?
Ogretmenlerin IADOP’nin iiriin boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?

1. Yontem

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni ile yiiri-
tilmistiir. Durum ¢alismasi, olaylarin, programin, bir grubun ya da birbiriyle iligkili
yapilarin derinlemesine incelendigi bir calismadir. Bir arastirmada durum c¢alis-
masy; bir olaya iliskin detaylari fark edebilmek, muhtemel agiklamalar gelistirmek
ve degerlendirmek amaciyla kullanilir.2! Arastirmada IADOP’na iliskin katihimcilarin
bakis acilar, gorusleri ve deneyimlerine iliskin durumun detayli ve derinlemesine
incelenmesi hedeflendiginden, ¢calisma durum ¢alismasi ile yiiritilmiistur.

1.1. Calisma Grubu

Calisma grubu, Trabzon ilinde, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda {HO’da
Arapca dersine giren 20 6gretmenden olusmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde
6lciit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu baglamda ¢alisma grubu belirlenirken
arastirma i¢in 6nemli olan kriterler 6nceden belirlenerek, belirli niteliklere sahip
kigiler, olaylar, nesneler lizerinde ¢alisilir.22 Olgiit 6rnekleme ydénteminde arastir-
mac1 dnceden belirlenmis kriterlere gore katiimcilart belirler.23 Bu dogrultuda
Arapga 6gretmenlerinin; (1) farkl yas, kidemlere ve mezuniyet durumuna sahip ol-
malari, (2) farkli okullarda gérev yapiyor olmalari, (3) son ii¢ yildir IHO’da Arapga
derslerine girmeleri 6l¢iit olarak belirlenmistir.24 Katiimcilarin %601 kadin, %401
erkek olup, ayrica Calisma grubunun 35’i 1-5 y1l, %30’u 5-10 y1l, %27’si 10-15 y1l ve
%7’si 15-20 y1l kideme sahiptir.

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak, Beste Dinger tarafindan ilkégretim in-
gilizce dersi programi degerlendirilmesi icin hazirlanan ve IADOP’na uyarlanan 14
soruluk goriisme formu kullanilmistir.

Goriisme sorularinin analizinde icerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik
analizi, nitel veri analiz tiirleri igerisinde yogun olarak kullanilan yontemlerden bi-
ridir. icerik analizi genellikle yazil ve gérsel verilerin incelenmesinde kullanilan bir

21 Sener Biiyiikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 268.

22 Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, cev. Selguk Besir Demir - Arif Mesut
Biitiin (Ankara: Pegem Akademi, 2018), 238.

23 Ali Yildinm - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yayincilik,
2011),122.

24 Biiytikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yontemleri, 94-95.
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yaklasimdir.2> Arastirmada toplanan verilerde bulunan kavramlari ve aralarindaki
iligkileri belirleyebilmek icin icerik analizi tekniginden yararlanilmistir.26 Katilimci-
larin ifade ettigi goriisler birka¢ kez okunmus, kodlanmis ve bu kodlara bagl olarak
temalar olusturulmustur. Boylece igerik analizi ile veriler daha derin bir isleme tabi
tutulmustur. Arastirmaya géniillii olarak katilan égretmenler 01, 02, 03...025 sek-
linde kodlanmistir. Goériismeye katilan 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alinti
yapilarak verilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar ise daha 6nce yapilan ¢alismalarla kar-
sillastirmal1 bir sekilde yorum siizgecinden gecirilerek sonuca ulasilmistir.

2. Bulgular

Bu arastirmada IADOP’na iliskin olarak Arapca dersine giren 6gretmenleriyle
yapilan goriismeler sonucu ulasilan tema ve kategoriler asagidaki tabloda verilmis-
tir.

Tablo 2. [Ikégretim Arapca Ogretim Programinin Degerlendirilmesi: Temalar

1=
< N
TEB Program Program Uriin
) Baglam Girdileri Program Siireci Degerlendirme
Programin ince- (')gretn.lefnlve.rl.n Kullanilan yontem Ol(;me ve dege?r-
hizmet ici egitim : lendirme teknik-
lenme durumu ve teknikler .
5 alma durumu leri
E ..
én Programin Ogrenci hazﬂlrbu.- Yaganan Sorunlar Programin uygula-
= amaci lunusluk diizeyi namayin boyutlari
X
Programin giiglii Materyal Yeterlii Konularin tekrar Oneriler

ve zayif yonleri edilme durumu

2.1. Ogretmenlerin IADOP’nin Baglam Boyutuna iliskin Goriisleri

Arastirmanin ilk problemi kapsaminda, imam Hatip Ortaokul (IHO) Arapga
égretmenlerinin IADOP’nin baglam boyutuna iliskin gériislerinin belirlenmesine yo-
nelik 6gretmenlerle yapilan goriisme verileri incelendiginde, “Baglam Boyutu” bas-
lig1 altinda asagidaki kategoriler belirlenmistir:

IADOP’nin incelenme durumu

IADOP’nin amaci

IADOP’nin giiglii ve zayif yonleri

Katilimcilarin goériislerinden ulasilan bulgular bu basliklar altinda sunulmus-
tur.

2.1.1. [ADOP’nin Incelenme Durumu
Ogretmenlere Arapca dersi 6gretim programini inceleme durumlar

25 Murat Ozdemir, “Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Yontembilim Sorunsali Uzerine Bir Calisma”,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 11/1 (01 Mart 2010), 335.
26 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 227.
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soruldugunda 6gretmenlerin ¢gogunlugu programi incelemedigini, bazi1 6gretmenler
ise inceledigini belirtmistir. Programi inceledigini belirten katihimcilardan 07
“Ziimre égretmenler kurul toplantisinda diger arkadagslarla beraber inceledik. Dénem
icinde yapacagimiz etkinlikleri programa uygun olarak planliyoruz.” s6zleriyle prog-
rami incelediklerini belirtirken, katihmci 012 ise “Genel hatlariyla inceledim. Sinif
diizeyinde yer alan tiniteler ve kazanimlari gérebilmek icin.” seklinde ifade etmistir.
Ote yandan programi incelemedigini belirten 08 “Programi ézel olarak incelemedim.
Ancak tiye oldugumuz gruplardan, sitelerden Arapg¢a’ya dair hazir dokiimana ve yillik
plana ulasabiliyoruz.” sdzleriyle Arapg¢a O6gretim programi disinda yer alan diger
kaynaklardan yararlandiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin ¢ogunun agiklamala-
rindan programi internette yer alan kaynaklardan ve tinitelendirilmis yillik planlar-
dan istifade ederek inceledigi anlasilmaktadir. Katihmcilardan 01, 04, 09, 013, 016
ve 018 internetten kolay olarak ulasilabilen tinitelendirilmis yillik planlarin kendi-
lerine rehberlik ettigi yoniinde goris bildirmistir.

2.1.2. [ADOP’nin Amaci

Katilimcilarin “programin amaci” kategorisine iliskin goriisleri incelendi-
ginde ¢cogunlugu, IADOP’nin 6grenci merkezli oldugu, temel dil becerilerinin gelisi-
mini hedefledigi, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesini esas aldig1 ve
anlaml 6grenmeyi amacladigl yoniinde goriis bildirmistir. Ornegin programin
amaglari konusunda 012 “Ogrencilerin Arapcay: dinleyip anlayabilmelerini, yasaya-
rak égrenmelerini ve dilin pratik olarak kullanimint amagliyor.” seklinde diisiincesini
ifade ederken 02 “Arapcay1 gramere agirhik verilmeden, 6grenci etkinlileriyle sezdiri-
lerek égretmeyi benimsedigini diistiniiyorum.” seklindeki sozleriyle goriis bildirmis-
tir. Diger taraftan MEB'in Ingilizce 6gretiminde edindigi deneyim sonucu yabanc dil
6gretiminde benimsedigi iletisimsel yaklasimi1 Arapg¢a 6gretim programinda aynen
uyguladigim vurgulayan 07 bu konudaki diisiincesini “tarihi siirece baktigimizda
diinyada hakim dil oldugu icin okullarda Ingilizce égretimine agirhk veriliyor. MEB bu
konuda deneyimli, diinyayi takip ediyor, dil égretimindeki yeni yaklasimlari ve gelis-
meleri dikkate alarak Ingilizce programlarim giincelliyor. Ingilizceyi dilbilgisi agirhikli
égretmeye calistik, bagsarisiz oldugumuz goriiliince iletisimsel yaklasim benimsendi.
Arapga égretim programi da bu deneyimlerin sonucu olarak ortaya ¢ikt.” sozleriyle
aciklamistir. Benzer sekilde 05 de “Programin vizyonunda é¢grencilerin olabildigince
dinleme ve konusmalarinin saglanmasi ve dili kullanarak égrenmeleri isteniyor.” sek-
linde goriis bildirerek programin dilin aktif olarak kullanimini amagladigini dile ge-
tirmistir.

2.1.3. [ADOP’min Giiclii ve Zayif Yonleri

IADOP’nin giiclii ve zayif yonlerine iliskin elde edilen sonuclar, programin
ozellikleri, ders icerigi ve etkinlikler basliklar1 altinda degerlendirilmistir. Progra-
minin Ozellikleri, Avrupa dilleri 6gretimi ortak c¢erceve programina dayanmasi,
programin yapi olarak sarmallik ilkesine uygun hazirlanmasi, kazanimlarin dinleme
ve konusma becerilerinin gelisimine 6ncelik vermesi bakimindan olumlu degerlen-
dirildigi gorilmiistiir. Ornegin katihmcilardan 06 “Programun sarmal olarak
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hazirlanmis olmast bence programin en gli¢lii yénii, her sinif diizeyinde konular tekrar
edilerek dgrencinin bilgileri giincelleniyor.” bicimindeki goriisleriyle programin sar-
mallik ilkesine uygun hazirlanmis olmasinin kalici ve anlaml 6grenmeyi kolaylas-
tirdigini ifade ederken katiimcilardan 014 “Dilbilgisi konularinin yerine ayri ayr
olarak kazanimlarin kelime bilgisi, dinleme okuma ve anlamaya odaklanmasi 6nemli.”
seklindeki ifadesiyle Arapc¢a 6gretim programinin giincel dil 6gretimi yaklasimlarini
benimsedigini ve iletisimsel yaklasimi esas aldigin1 vurgulamistir. Aym sekilde 09
“Programda dil egitiminin 6nemsendigi, Avrupa standartlarinda hazirlandigini sdyle-
yebilirim. Programin 6grencileri belli bir seviyeye tasiyabilecek yonii var.” seklindeki
aciklamasiyla programin bilimsel yaklasimi benimsedigini dile getirmistir.

Konularin basitten karmasiga ilkesine uygun hazirlanmasi, igerigin zengin,
konularin giincel, tnitelerin ilgi ¢ekici ve etkinlik temelli olmasi, yararh kaliplar
icermesi, iinitelerin birbiriyle uyumlu olmasi igerik ve etkinlikler bakimindan prog-
ramin giiglii yonleri olarak dile getirilmistir. Katihmcilardan 04, programin icerik ve
etkinliklerinin 6grencilerin gelisim diizeylerine ve 6gretim ilkelerine uygun olarak
hazirlandigini “Uniteler kolaydan zora gidecek sekilde hazirlanmis. Ogrencilerin ilgi-
sini cekecek konular secilmis. Uniteler égrencilerin yasi ve gelisimleri gézetilerek ta-
sarlanmis.” seklinde ifade ederken, 013 ise “Unite sonlarinda yer bulmaca etkinlikleri
cok hosuma gitti.” seklindeki s6zleriyle programin etkinlik temelli oldugunu dile ge-
tirmistir. Programin giiclii yonii olarak kaynak kiiltiire dayali 6gelere yer vermesi-
nin égrencilerin ilgisini ¢ektigini belirten katithmcilardan 06 ise konuya iliskin go-
riisiinii “Kitaplardaki okuma parcalari égrencilerin asina oldugu konular, Omer Sey-
fettin, Mehmet Akif'ten bahsediliyor.” bigiminde agiklamistir.

Katihmcilarin IADOP’na iliskin olumsuz gériisleri incelendiginde, teori ve uy-
gulama uyusmazligi, programin her okulda uygulanabilir olmadig, program igerigi-
nin yogun oldugu, temalarin tam olarak birbirini desteklemedigi, konusma aktivite-
lerinin yetersizligi ve etkinlik 6nerilerinin yer almadig1 yoniinde goriisler tespit edil-
mistir. Ornegin katihmcilardan 011, “Her ne kadar program kagit iizerinde iyi gé-
riinse de Imam Hatip Ortaokulu’nun sistemiyle tam uyumlu oldugunu séyleyemem.
Imam Hatip Ortaokullarinin sorunlarim ¢ézdiigiimiiz oranda programi uygulamada
daha basarili olacagiz.” seklindeki diisiincesiyle programin uygulamada basarili ola-
bilmesini imam Hatip Ortaokullarinin sorunlarinin ¢éziimiiyle iliskilendirmektedir.
Benzer sekilde katihimc1 06 ise “Program égrenci seviyesine uygun degil. Ayrica yeni
nesle hitap etmiyor, bunun nedenleri iizerine diistintilmeli.” seklinde diisiincesini dile
getirmistir.

Bununla beraber bazi 6gretmenler (04, 07, 018) programin her okulda uy-
gulanabilir olmadigini ifade etmektedir. Mesela 018 “Programin her yerde, bélgede
ve her okul ve sinifta ayni sekilde uygulanmasi zor. Gegen sene gérev yaptigim okulda
hedeflere ulasamadik, ama bu sene daha verimli gecti.” seklinde goriislerini dile ge-
tirmistir. Diger taraftan, bir diger katihmc1 013 ise “Program konusma becerisinin
gelisimini amagliyor ama dgrencilerin birbiriyle konusma yapabilecegi aktivite sayisi
yeterli degil.” seklindeki diislinceleriyle dgrencilerin birbirleriyle iletisim kurabile-
cekleri etkinliklerin yetersizligini programin olumsuz yonii olarak degerlendirmek-
tedir.
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2.2. Ogretmenlerin IADOP’nin Girdi Boyutuna iliskin Gériisleri

Arastirmanin ikinci problemi kapsaminda, IHO Arapca &gretmenlerinin
IADOP’nin girdi boyutuna iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik 6gretmenlerle
yapilan goriisme verileri incelendiginde, “Girdi Boyutu” bashgi altinda asagidaki ka-
tegoriler belirlenmistir:

Ogretmenlerin IADOP’na yonelik hizmet ici egitim alma durumu

Ogrenci hazirbulunusluk diizeyi

Materyal yeterlikleri

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler bu bashklar altinda sunul-
mustur.

2.2.1. Ogretmenlerin [ADOP’na Yénelik Hizmet Ici Egitime Katilma Durumlart

Katihmailarin “IADOP’na yénelik hizmet ici egitim katilma durumlar1” kate-
gorisine iliskin gériisleri incelendiginde 6 katihmc1 IADOP’na yonelik hizmet ici egi-
time katildigini ifade ederken 14 katilimci ise herhangi bir hizmet ici egitim almadi-
gin1 belirtmistir. Hizmet i¢i egitim alan katilimcilarin agiklamalari su sekildedir:

“Arapga dgretiminde etkinliklerin anlatildigi bir seminere katildim. 3 haftalik
seminerde program ve stirecte karsilasilan sorunlar ve Arapga derslerinde alternatif
uygulamalar ve yontemlerden bahsedildi, deneyimlerimizi paylastik. Verimli gecti be-
nim agimdan.” (03),

“Evet, din 6gretimi genel miidiirliigiiniin agmigs oldugu temasi farkli hizmet ici
egitim kurslarina her sene katilmaya ¢alistyorum. 2018 yilinda katildim, faydasini gér-
diim, eksiklerimi gérdiim. (015),

Ogretmen arkadaslar Arapca disindaki etkinlikleri tercih ediyorlar.” (07),

“Ilde tanitim toplantisi yapilmisti. Kisa stirmiistii, cok yararli oldugunun séyle-
yemem.” (013),

IADOP’na yonelik herhangi bir hizmet ici egitime katilmadigini belirten 63-
retmenlerin bir kismi, din 6gretimi genel miidiirliigliniin diizenledigi Arapca disinda
farkl bir etkinligi tercih ettiklerini yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu durumu kati-
limalardan 02 “Arapga etkinligi disinda Kur’an 6gretimiyle alakali bir egitimi yaz-
mistim.” sézleriyle ifade ederken 010 da “Covit-19 salgini nedeniyle hizmet ici egitim
faaliyetlerine ara verildi.” seklindeki sozleriyle pandemi nedeniyle yapilamadigi i¢cin
katilamadigini belirtmistir. Katithmcilardan 08 ise “Bizim okulumuzdan hicbir égret-
men egitim almadi. Olursa seve seve katiliriz” ifadeleriyle hizmet ici egitimlere ihtiyac
duyduklarini dile getirmistir.

2.2.2. Ogrencilerin Hazirbulunusluk Durumlari

Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerin Arapga 6grenmeye olumsuz
tutum, Arapcaya yonelik onyargili olma, diren¢ gésterme, isteksizlik, basaramama
korkusu, unutma ve anlayamama gibi nedenlerden dolay1 genel olarak hazirbulu-
nusluk diizeyinin diisiik oldugu yoéniinde goriis bildirmistir. Katilimcilar, genel ola-
rak 6grencilerin diisiik hazirbulunusluga sahip olmalarinda etkili olan, dil edinimini
ve basarisini etkileyen faktorlerin bilissel ve duyussal yoniine dikkat ¢ekmislerdir.
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Ornegin 04 “IHO’na velilerinin zoru ile gelen dgrencilerimiz Arapca 6Grenmeye istekli
degiller. Bu tip dgrencilerin anlama, kavrama becerileri de maalesef yeterli degil.” bi-
ciminde diisiincesini dile getirmistir. Benzer sekilde 012 “Hazirbulunusluklart ye-
terli degil... Ogrenciler énceki senelerde bir sey 6Grenmemis, Gretmemisler. Dersi ya-
pamam onyargisi var.” seklindeki diisiincesiyle dil 6grenmeye yonelik zihinlerinde
korku bulundugunu belirtmektedir. Okuma becerilerine iliskin faaliyetler yaptigini
ifade eden katilimcilarin bir kismi, 6grencilerin Arapga sdzciikleri diizgiin bir se-
kilde telaffuz edememe, harekeleri dogru verememe gibi nedenlerden dolay: yanlis
yapmaktan cekindikleri i¢in derse aktif olarak katilmadiklarini dile getirmislerdir.
Mesela 07 “Metni dinliyoruz, sonra ben tekrar ediyorum, égrencilerden tekrar etme-
lerini istiyorum, belli égrenciler disinda kimse istekli olmuyor. Ogrencinin dili dénme-
yebilir, hareketlendirmesi de yanls olabilir. Hata yapmaktan korkmamasi lazim.” bi-
¢imindeki sozleriyle bazi 6grencilerin olumsuz degerlendirilme korkusu tasimasi
nedeniyle okuma etkinliklerine katilmadigini vurgulamistir. Ote yandan 017 de “Ko-
nusma, Dinleme bakimindan arzu ettigimiz mesafeyi katedemiyoruz maalesef. Bazi
dgrencilerimiz 7. Sinifa gelmis hala Arapga harfleri yazamiyor.” seklindeki diisiince-
siyle dgrencilerin dinleme konusma ve yazma becerileri agisindan hazirbulunusluk
seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigini dile getirmistir.

Diger taraftan, katihmcilardan 014 bazi 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
istenilen seviyede oldugunu “Siniflarimizda ii¢ bes 6grencimiz Arapga égrenmeye is-
tekli, On bilgileri yeterli. Her ne kadar unutsalar da konular tekrara dayali oldugu igin
hemen hatirliyorlar.” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde 07, “Her sinifta farkh
ézellik ve seviyede 6Grenciler mevcut. Islami Ilimlere merakli olanlar daha istekli olu-
yorlar. Fakat hemen sikilabiliyorlar. Dersle hi¢ baglantisi olmayan égrencilerimiz de
var. En 6nemli sorunumuz motivasyon.” seklinde diisiincesiyle Arapga dersine iliskin
ilgi ve motivasyon durumunun 6grencilerin basarisinda énemli oldugunu vurgula-
migtir.

Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavlarinda Arapgadan soru sorulmamasi, okul
idaresinin ve velilerin sinav odakl bir yaklasimi tercih etmelerinin 6grencilerin ha-
zirbulunusluk durumlarini olumsuz yénde etkiledigini katihmcilardan 012 “Merkezi
sinavlarda soru gelmeyince Arapga dersiyle ilgili basart durumuna iliskin ne idareciler
ne de 6gretmenler bu konuda bir seyler yapma endigsesi tastyor. Cogu égrencilerimizde
ne istek var ne de amag.” seklinde ifade ederken, 03 “Ogrencinin akademik acidan
bagsarisini etkileyen dersler dururken veliler de grencilerinin Arapgaya vakit ayirma-
larint istemiyorlar.” seklinde velilerin akademik basariy1 6nceledigini vurgulamistir.

2.2.3. Materyalin Yeterligi

Goriismeye katilan 6gretmenlerin “Materyaller” temasina iliskin goriisleri in-
celendiginde 6gretmenlerin ¢cogu, EBA platformundaki materyallerin ve ders kitabi-
nin kismen yeterli oldugunu ifade etmistir. Cogu katilimci derslerde genel olarak
akilli tahta, calisma kagitlar ve ders kitabindan yararlandiklarimi ifade etmislerdir.
Ornegin katilimc1 013 “EBA’da yer alan materyaller gercekten dersin islenisinde biz-
lere ¢ok katki sagliyor. Her tiirlii materyal elimizin altinda baska bir kaynaga ihtiyag
birakmiyor.” seklindeki sozleriyle EBA platformundaki materyallerin islerini
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kolaylastirdigini ifade ederken, O3 ise “Din égretiminin materyal sayfasi son yillarda
cok aktif, iyi cahsiyor. Ogretmen arkadaslar hazirlamis olduklari aktiviteleri paylasa-
biliyor. Ogretmenler icin ortak bir platform, neler yapildigini gériiyoruz. Istenilen ma-
teryallere ulasmamizda bu site gercekten hem bizlerin hem de dgrencilerin ¢ok isine
yartyor.” bicimindeki diisiinceleriyle din 6gretimi genel miidiirliigiiniin sitesinde
sundugu interaktif uygulamalar ve dijital icerigin 6gretmenlerin etkilesimine ve
Arapca 6gretimine katki sagladigini dile getirmektedir. Ote yandan 02 de “Unite vi-
deolarini izleyerek derse hazirlik yapiyorum.” diyerek platformda 6rnek olarak hazir-
lanan videolardan istifade ederek derse hazirlandigini vurgulamistir.

Katilimcilar derslerde akilli tahtadan yararlandiklarini, uygulamalar: saye-
sinde ¢esitli isitsel ve gorsel materyallere kolay bir sekilde ulasabildiklerini belirt-
mislerdir. Akill tahta kullanimina yénelik olarak 06 “Ogrencilerle dersi Akilli tahta-
dan isliyorum. Etkilesimli kitaptan konuyu isliyoruz. Dinlemek icin ses dosyalari mev-
cut. Pek cok etkinlik uygulamast mevcut.” sozleriyle akilli tahta araciligiyla dersi daha
etkin bir sekilde isledigini, 09 ise “Arapca derslerinde akilli tahta kullanimi derslerin
cok yénlii islenmesini sagliyor. Ogrenciler normalde hemen sikiliyorlar. Dersi monoton
olmaktan cikariyor, ilgi ve dikkatleri artiyor.” seklindeki ifadesiyle teknolojiden ya-
rarlanmanin 6grencilerin derse ilgisini artirdigini ve 6grenmelerini kolaylastirdigin
ifade etmistir.

Akilli tahtalarin kullanimina yonelik sinirli sayida olumsuz goriis bildiren ka-
timailardan 017 “Akilli tahta kullanimina karst degilim. Ancak é¢renci ile dgretme-
nin iletisimini koparabiliyor. Vakit dolsun diye égrenciye cizgi film izletiyoruz, onu
avutuyoruz, uyutuyoruz. Ogrenci aktif degil, baka baka dil égrenilmez.” seklindeki
sozleriyle siniflarda akilli tahta merkezli egitimin 6grenme stireglerini sekteye ug-
ratabilecegine dikkat cekmektedir. Benzer sekilde 04 “Bizler akilli tahtadan etkile-
simli kitab1 uygulamasini a¢ip dersi isliyoruz. Harfleri, kelimeleri tahtaya yazmiyoruz.
Biz zaten yazamiyoruz, 6grenciler nasil yazsin ki.” s6zleriyle akilli tahta kullaniminin
Arapcga yazma (imla) becerisinin gelisimini engelledigini ifade etmistir.

Katilimcilarin goriislerinden Arapga dersinde ¢esitli materyallerden yararla-
nilmakla birlikte, bilhassa gorsel-isitsel materyallerin kullaniminin 6ne ¢iktig1 anla-
silmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenler, daha ¢ok gorsel-isitsel materyallerin ye-
tersizligine dikkat cekmisler ve gelistirilmesi yoniinde 6nerilerini sunmuslardir.

“Bilhassa 5 ve 6. siniflarda gérsel-isitsel materyaller tercih ediyorum. Arapga
altyazili ¢cizgi filmler, AKDEM'in bilgi kartlari 6grencilerin dikkatini cekebiliyor.” (07),

“Arapca cizgi film yeteri kadar yok. Internette Tiirkce / Arapca Altyazil Sela-
hattin gibi cizgi filmler yeterli degil. Ogretmen arkadaglarin bir kisminin ézel cabalart
var, bu alanda ¢cok eksik var. Imam Buhari, Ebu Hanife’nin ve pek cok alimin hayatla-
rinin fasih Arapg¢ayla anlatildigi ¢izgi film dizileri var Youtube’da. Maalesef altyazilari
mevcut degil.” (014),

“Bilgisayar oyunlariyla Arapga 6gretimine destek olacak programlara ihtiyag
duyuluyor. Cocuklar bilgisayarlarda, cep telefonlarinda oyun oynamayi seviyorlar. Bu
tiir uygulamalar olusturulabilir.” (05),

“Arapca ilahi ya da cocuk sarkilarindan daha fazla yararlanmalyiz.” (016),

Katilimcilar ders kitaplarinin ilgi ¢ekici oldugunu, ihtiyaci kismen karsiladigi
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ve programla ortiistiigii yoniinde goriis bildirmislerdir. Ders kitaplarinin gelistiril-
mesi ve istenilen kazanimlara ulasilabilmesi i¢in dinleme ve konusma metinlerinin
cesitlendirilmesi, kitaplarda ilgi ¢ekici karakterlere yer verilmesi, inite sonlarinda
yer alan etkinliklerin zenginlestirilmesi ve sozciik ¢alismalarinin daha fazla yer ve-
rilmesini istemislerdir.

2.3. Ogretmenlerin IADOP’nin Siire¢c Boyutuna Iliskin Gortigleri

Arastirmanin iiciincii problemi kapsaminda, iIHO Arapca 6gretmenlerinin
IADOP’n1n Siire¢ boyutuna iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik 6gretmenlerle
yapilan goriisme verileri incelendiginde, “Stire¢ Boyutu” baslig1 altinda asagidaki ka-
tegoriler belirlenmistir:

Kullanilan yontem ve teknikler

Siirecte yasanilan sorunlar

Konularin tekrar edilme durumu

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler bu basliklar altinda sunul-
mustur.

2.3.1. Sitirecte Kullanilan Yontem ve Teknikler

IADOP’da okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine iliskin belirlenen
kazanimlar gerceklestirmeye yonelik 6neriler, iletisim temelli olmasi, dinleme, ko-
nusma, yazma ve sesli okuma etkinliklerine yer verilmesi, soru cevap, eslestirme,
drama, rol yapma tekniklerinin kullanilmasi olarak belirtilmektedir. Ayrica resimli
kartlar kullanma, sarki sdyleme, oyun, diyaloglar, ikili ve grup ¢alismalari gibi etkin-
liklerle de konusma imkanlarinin olusturulmasi istenilmektedir. Katilimcilar, 6g-
retme-6grenme siirecinde yontem ve tekniklerden ¢eviri yapma, okuma, diiz anla-
tim, soru-cevap, gosterip yaptirma, not alma ve grup ¢alismalarina sik¢a bagvurduk-
lar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Programda onerilen ilke, yontem ve stratejiler uygulanmasi durumunda te-
mel dil becerileriyle ilgili kazanimlara ulasmada yeterli olacagini sdyleyen katilim-
cillardan 011 “Programda énerilen etkinlikler, yéntemler ve yaklasimlar dil égreti-
minde amaglara ulasmada kullanilmali. Ders esnasinda kullanmak her zaman miim-
kiin olmuyor. Ders saati yeterli olmayabilir, programi yetistirmek gerekiyor.” seklin-
deki ifadeleriyle uygulama asamasindaki sorunlara dikkat cekmistir. Ote yandan
016 “Oyun etkinlikleri icin alt yapimz yeterli degil, bu durumda sinif yénetiminde si-
kinti oluyor.” sézleriyle programda yer alan her yontem ve teknigin uygulanabilir
olmadigini dile getirmistir.

Ogrenci hazirbulunugluk diizeyinin yeterli olmamasinin da programda 6ne-
rilen iletisimsel yaklasimi kullanmaya engel olusturdugunu ifade eden katilimcilar-
dan 08'in goriisiinden alint1 agagidaki gibidir: “Ogrencileri derste daha aktif hale ge-
tirmek istiyoruz. Ancak birka¢ dgrenci disinda miimkiin olmuyor. Sordugumuz soru-
lara evet hayirdan baska cevap veremiyorlar.” 03 de “Ogrenci seviyesi diistik olan si-
niflarda bazen kendimize ders anlatiyoruz.” seklindeki ifadesiyle 6gretmenin mer-
kezde oldugu bir 6gretim siirecine yoneldiklerini vurgulamistir.
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Katilimcilarin ¢ogu programda yer alan etkinliklerin 6gretme-6grenme siire-
cinde 6grencilerin derse aktif katilimini kismen sagladigini dile getirmistir. Bu ko-
nudaki goriislerinden bazilari séyledir:

“Belli égrenciler hep ilgili derse katilim gésteriyorlar. Biitiin faaliyetlerde aktif-
ler. Ogrencinin ilgi ve alakasiyla iliskili.” 012,

“Program dgrencinin aktif olarak derse katilimini 6ngérmekte. Burada is biz
dgretmenlere artik diistiyor. Bizler gayret géstermeliyiz. Klasik devlet memuru zihni-
yetiyle maalesef cogumuz dersini yapiyor, dgretmenden égretmene degisebiliyor ég-
renci katithmlar1.” 014.

2.3.2. Stirecte Yasanilan Sorunlar

Arapga dgretim programinin uygulanma boyutunda karsilasilan sorunlara
iliskin gériisme sorularina verilen cevaplar, 68renciyle ilgili problemler, programa
ve altyapiya iligkin sikintilar ve paydaslarla ilgili yasanilan sorunlar basliklarn al-
tinda degerlendirilmistir.

Ogrenciyle ilgili problemlere yonelik olarak katihmcilara Arapga programin
uygulanma siirecinde ne tiir sorunlar tecriibe ettikleri sorusu yoneltildiginde, 6gret-
menlerin ¢ogu, 6grencilerin Arapga dersine yonelik ilgilerinin diisiik oldugu ve ha-
zirbulunusluk seviyelerinin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Cevaplar: birbi-
rine yakin olan katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Bagari seviyesini dikkate alirsak her seviyede 6grenci var. En biiyiik sorunu-
muz Arapcaya yénelik motivasyon eksikligi. Ogrenmek istemeyen égrencilerimiz var.
Zorla bir sey 6gretemeyiz. Onceki yillarin konularini unutmus oluyorlar. Yabanci dil
cabuk unutuluyor. Tekrar ediyoruz. Hep olumuz konusmayalim, iyi 6grencilerimiz de
bulunuyor.” 014,

“Biraz 6nceki soruda da bahsetmistim, bazi 6grencilerimiz Arapg¢a dersine cok
ilgili degiller. Yapamam edemem korkusu yasayanlar var. Gegen ziimre toplantisinda
da buna degindim. Arkadaslarin ¢ogu bu durumdan muztarib. Bunun igin neler yapi-
labilir, ¢6ziim yollarini, basariy: artirici tedbirleri tartistik.” 05,

“Ogrencinin temeli yetersiz. Onceki siniflardan zayif gelmisler. 5 ve 6. Sinif
Arapga dersi 6gretmenler 6nemli, derse karsi ilk imaji olusturuyorlar, dersi sevdirme-
leri lazim. Bagka yolu yok. Ogrencinin motivasyonunu bizler artirabiliriz. Bu sene 7.
siniflarin dersine giriyorum, 6. Sinifta farkli 6gretmenlerin girdigi siniflar, 6grencinin
bilgisi, ilgisi, yapmis oldugu etkinlikler cok fark ediyor.” 02

Programa ve teknolojik altyapiya iliskin yasanan zorluklar konusunda kati-
Iimcilarin bir kismy, siiregte program ve sistemle ilgili deneyimledigi sorunlara de-
ginmislerdir. Ornegin 04 “Programn bizden istedigi kazammlara ulasilmasi bana bi-
raz zor geliyor. Tabi bizim bunun icin gayretli olmamiz gerek. Konusma, dinleme gibi
yonlerin gelistirilmesi iki ders saatiyle imkdnsiz. Bu durumda dért saat olmali, buna
gerek var mi, tartisilmali, bence dgrenci bikar. Ayrica 6grencinin daha éncelikli ders-
lerivar.” ifadeleriyle haftalik ders saatlerinin yetersiz oldugunu dile getirirken diger
taraftan 017 de merkezi sinavlarda Arapcaya yer verilmemesinin égrencinin moti-
vasyonunu distirdiigiinii “Lise giris sinavlarinda (LGS) Arapgadan sorulmamasit da

Marife 22/2 (2022): 605-633



imam Hatip Ortaokulu Arapca Dersi Ogretim Programinin Ogretmen Gériisleri 621
Dogrultusunda Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siireg-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi

dgrencinin derse yaklasimini etkileyen diger husus.” bicimindeki ifadesiyle dile getir-
mistir. 07 de “Ogrencilerimiz égrendiklerini cabuk unutuyorlar, her sene sanki sifir-
dan bagliyoruz. Bu is sadece sinifta kalmamali” Arapga 6gretiminin sinif dis1 etkinlik-
lerle desteklenmesi durumunda kalic1 6grenmelerin saglanabilecegine dikkat cek-
mektedir. Diger taraftan, 012 “Siniflarda akilli tahtamiz maalesef yok. Dinleme etkin-
ligi yapamiyoruz. Gérsel materyal kullanmak égrencilerin derse ilgisini artiriyor. Og-
renciler sikilinca Arapga (Cizgi film izletebilirim. Farkl: etkinlikler yapabilirim.” ifade-
leriyle okulunun basta dinlemek olmak iizere fakl etkinlikleri yapmak i¢in gerekli
teknolojik alt yapiya sahip olmadigini ifade etmistir.

Paydaslarla yasanilan sorunlara yonelik olarak katihmcilardan 012 gérev
yaptig1 okulun c¢ift programli ortaokul olmasindan dolay1 paydaslarla yasadig: so-
runu “Okul binamizda ortaokul ve imam-hatip ortaokul birlikte. Bu duruma alisama-
dik herhalde. Idareden Arapga dersiyle ilgili bazi projelerde destek istedim ‘basinin ¢a-
resine bak der’ gibi yaklastilar.” ifadeleriyle dile getirmistir. Diger taraftan 03 de
“LGS sinavlarinda soru ¢citkmamasi velilerin de okul yoneticilerimizin de derse bakisini
etkiliyor. Onemsiz bir ders olarak gériiliiyor.” seklindeki diisiincesiyle paydaslarin
akademik basariy1 6ncelemesini karsilastigi bir sorun olarak belirtmistir.

2.3.3. Konularin Tekrar Edilme Durumu

Katilimcilarin 11'i Arapga 6gretim programinin konularin her smif diizeyinde
tekrarina imkan sagladigini belirtirken 9’u ise kismen imkan sagladigi yoniinde go-
riis bildirmislerdir. Gériismeye katilan 6gretmenlerden 04 “Ogrenci seviyesine uy-
gun. Kazammlar birbiriyle iliskili olarak islenmis programa. Ogrencilerin égrendikle-
rini yeniden hatirlatma ve tekrara imkdn veriyor.” bigiminde goriis belirtirken 08 de
“Gramer égretilmiyor. Kelimelerin ve belli kaliplarin égretilmesi amaclaniyor. Unite
sonlarindaki etkinlikler kelimelerin tekrarina imkan saghyor. Uniteler bir énceki se-
nenin konularina benzer. Kutsal mekanlar linitesi bir iist sinifta ibadetler iinitesiyle,
Yiyecekler ve icecekler, alis-veris tinitesiyle devam ettirilmis mesela. Birbirine yakin ve
destekler konular.” ifadeleriyle programin temalar, igerik ve dil yapisiyla bir tekrar
niteligi tasidigini dile getirmigtir.

Ote yandan programin sarmal niteligine deginen katihmcilardan 01 “Dil sii-
rekli tekrarla 6grenilir zaten. Ezberi giicli, ilgili dgrenciler de kalict 6grenmeler ger-
ceklegsiyor. Ilk iiniteler bir énceki senenin tekrar: gibi. Yapilar siirekli tekrar ediliyor.
Kelimeler yine ayni sekilde. 8. Sinif Lise sinavlarina hazirlik dénemi oldugu icin konu-
lar1 daha az olmali ve énceki yillarda 6grenilenlerin tekrarina imkdan vermeli.” ifade-
leriyle alt siniflarda 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasi icin 8. Sinif temalarinin énceki
yillarin tekrar1 mahiyetinde olmasi gerektigini vurgulamistir.

Programin temalarin tekrar edilmesine sadece bazi konularda katki sagladigi
yoniinde goriis bildiren katilimcilardan 06 diisiincesini “Uniteler énceki siniflarin
tekrarini tamamen desteklemiyor. Béyle bir ézelligi yok. Unite baslarina ya da sonla-
rina kelime tekrarlari icin etkinlik eklenebilir. Konular azaltilip program daha sade
hale getirilebilir.” bicimde dile getirmistir.

2.4. Ogretmenlerin IADOP’nin Uriin Degerlendirme Boyutuna iliskin
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Gorisleri

Arastirmanin dérdiincii problemi kapsaminda, imam Hatip Ortaokul (iHO)
Arapca 6gretmenlerinin IADOP’nin Uriin Degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri-
nin belirlenmesine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriisme verileri incelendiginde,
“Uriin Degerlendirme Boyutu” baslig1 altinda asagidaki kategoriler belirlenmistir:

Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme teknikleri
Programin uygulanamayan boyutlari
Ogretmenlerin etkili bir program icin énerileri

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler bu basliklar altinda sunul-
mustur.

2.4.1. Kullanilan Olgcme ve Degerlendirme Teknikleri

Arapca 6gretmenlerinin bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde, klasik ya-
z1l1, coktan se¢meli testler, bosluk doldurma, dogru-yanlisi se¢me gibi sonu¢ deger-
lendirme yontemlerinin yani sira, proje hazirlama ve ders i¢i katilim puanlar gibi
streci degerlendirmeye yonelik dl¢cme teknikleri de kullandiklar ifadelerden anla-
silmaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu sinavlarin 6grenci basarisini degerlendirmede
kismen yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Sinavlarda daha ¢ok yazma,
okuma ve anlama becerilerini degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu hususta, bazi
6gretmenlerin gorisleri asagidaki gibidir:

“Bir donemde iki yazili sinav yapiyoruz. Asil degerlendirmeleri bu sinavlar iize-
rinden yapiyoruz. Daha ¢ok okuma, anlama ve kelime bilgisi. Muhadeseyi gerektigi
gibi élctiigiimiizii séyleyemem.” (07),

“Okuma ve anlamaya dayali yazili sinav, test vb. degerlendirmeler yapiyoruz.
Konusmayi derse katildigi kadariyla degerlendirebiliyoruz. Dort dortliik bir degerlen-
dirme yapamiyoruz.” (9).

Diger taraftan, bazi katilimcilarin sinavlar1 6grenci seviyesini dikkate alarak
hazirladiklan ifadelerden anlasilmaktadir. 012 “Ogrenci seviyesi diistik oldugundan
sorulari kolay ve basit sorulardan segiyorum. Ya da daha énceden verdigim kaliplari
aynen soruyorum.” seklinde goriisiinii aciklarken, 03 de “Programda istenilen sekilde
sinav yapsak hem notlar diiser hem de ¢ogu 6grenci basarisiz olur.” bigimindeki go-
risleriyle sorulari kolay hazirladiginmi sdylemistir.

Diger taraftan, katilimcilarin dénem igi sinavlarin yani sira degerlendirme-
lerde 6grencilerin ders ici katihimini da dikkate aldiklar gériilmektedir. Mesela, 014
“Sézlii notunu égrencilerin derse ydnelik tutumu ilgisini de dikkate alarak veriyoruz.”
sozleriyle dile getirmistir. Ayrica bazi katilimcilar, proje hazirlama, afis hazirlama,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 6devler verdiklerini ifade etmis-
lerdir.

2.4.2. Programin Uygulanamayan Boyutlari

Goriisme yapilan 6gretmenlere c¢esitli nedenlerle uygulayamadig: ve ulasa-
madig1 kazanimlar soruldugunda katilimcilarin ¢ogu konusma, dinleme ve yazma
becerileriyle ilgili kazanimlara istenilen diizeyde ulasamadigini belirtmistir. Bu
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konuda baz1 6gretmenlerin gorisleri asagidaki gibidir:

“Konusma etkinliklerine katilmada égrencilerimiz ¢ok hevesli degiller. Bir iki
6grenci disinda katilan yok. Toplum olarak da bir dili 6grenirken daha ¢ok kurallarini
6grenmek istiyoruz sadece. Konusup da ne yapacagiz anlayisi hakim. Bir de hata
yapma korkusu.” 017,

“Arap¢a yazmaya alismak baslangicta zor. 5. Sinif yazma agirliklt olmali sa-
dece. Okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerinin hepsini bir anda vermek zor olu-
yor. Benim su an gérev yaptigim okulda profil ve altyapi zayif.” 011,

“Cizgi filmlerle 6grencilerin dinleme kapasitesini gelistirebiliriz. Ama akilli
tahta lazim. Her okulda olmuyor. Bazen zaman da yetmeyebiliyor.” O5.

Katilimcilara ders kitabindan yetistirilemeyen bir {inite ve tema olup olma-
dig1 sorusu yoneltildiginde genel olarak biitiin konulari islediklerini, ancak bazen
son Uniteleri hizli islediklerini ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar da son initelerin
yetismedigini ve bazi kazanimlarin iizerinde daha az durduklarini dile getirmisler-
dir.

2.4.3. Ogretmenlerin Etkili Bir Program Icin Onerileri

Katilimcilara programin gelistirilmesine yonelik uygulama ve dnerilerinin ne
oldugu soruldugunda katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

e Ders materyal ve kitaplarinin akademisyen ve 6gretmenlerin olusturdugu

bir komisyon tarafindan hazirlanmasi

e Ders kitaplarinda 6gretmenlerden gelen istek ve talepler dogrultusunda

giincellenmelerin yapilmasi

o Konusma becerilerini destekleyici sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklere yer veril-

mesi

o Dijital igerigin zenginlestirilmesi

e Ogretmenlerin daha fazla dijital igerik olusturmaya tesvik edilmesi

o Seviyeye uygun dort dil becerisini destekleyen hikaye kitaplarinin hazirlan-

masl

e Unite sonlarindaki etkinliklerin ve sorularin gesitlendirilmesi

e Arapca Tiirkge alt yazili ¢izgi filmlerin hazirlanmasi

o Bilgi yarismalarinin yapilmasi

¢ TUBITAK projelerine katilim icin tesvik edilmesi

o Okullarda Arapca dil siniflarinin yayginlastirilmasi

e Konularin hafifletilmesi

e Gramer konularina az da olsa yer verilmesi

e Kur’an-1 Kerim ve Arapga ziimrelerinin is birligi halinde olmalari

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdliimde dgretmen goriisleri dogrultusunda ulasilan bulgulara iliskin so-
nu¢ ve tartisma Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin boyutlar1 cercevesinde
birlikte degerlendirilerek tartisilmistir. Bununla beraber, uygulamaya ve ileride ya-
pilacak ¢alismalara iliskin 6nerilere yer verilmistir.
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3.1. IADOP’nin Baglam Boyutuna iliskin Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin degerlendirme sis-
temine gére Arapca 6gretmenlerinin goriis ve tecriibeleri dogrultusunda IADOP in-
celenmistir. Toplam 20 imam Hatip Ortaokulu Arapc¢a 6gretmeni ile yapilan goriis-
meler sonucu ulasilan sonuglar icerik analizi yoluyla incelenmistir.

Arastirmanin birinci problemi olan baglam boyutuna iliskin 6gretmen goriis-
lerine iliskin bulgular, 6gretmenlerin programi inceleme durumu, programin amaci,
programin giiclii ve zayif yonleri olmak iizere 3 baslik altinda degerlendirilmistir.

IADOP’na yonelik katilimci goriislerinden elde edilen verilerden 6gretmenle-
rin cogunun programi incelemedigi anlasilmigtir. Ote yandan, programi inceledigini
belirten katilimcilarin ise genel olarak programi sadece dénem basinda ziimre 6g-
retmenler kurulunda inceledigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Arpagukuru (2018)
tarafindan yapilan imam hatip ortaokul ve lise Arapca dersi 6gretimi programlari-
nin uygulanmasina yonelik Arapc¢a 6gretmenlerinin goriislerini inceleyen arastir-
mada, 6gretmenlerin bir bolimiiniin 6gretim programini hi¢ incelemedigi ya da ana
hatlariyla gozden gecirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu husus Arapca dersinin daha iyi
6gretilmesi i¢in hazirlanan programlarin uygulayicilari olan 6gretmenler agisindan
olumsuz bir durum olarak nitelendirilmektedir.2” Bu durum Arapc¢a 6gretim prog-
raminin gériigsme yapilan 6gretmenler i¢cin 6nemli kilavuz ve kaynak olmadig1 sek-
linde degerlendirilebilir. Arastirmada Arapg¢a 6gretim programini incelemeyen ka-
tilimcilarin dersin 6gretiminde daha anlasilir, pratik ve ulasilabilir oldugu i¢in ders
kitaplarindan, yillik planlardan ve ilgili sitelerden yararlandig tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak Arapga 6gretim programinin
amagclarina asina olduklar: tespit edilmistir. Katilimcilar, programin 6grenci mer-
kezli oldugunu, gramer yerine dilin aktif kullanimini énceleyerek dinleme ve ko-
nusma becerilerinin gelistirilmesini amagcladigini belirtmislerdir. Bu durum gerek
Ogretim programinin amaglari gerekse program hazirlanirken yararlanilan Diller
Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nin (OBM) kriterleri ile 6rtiismektedir.28 Benzer
sekilde 6gretim programinda yer alan vizyonda, arkadaslariyla isbirligi yaparak
Arapga 6grenmeye c¢alisan, giinliik hayatinda Arapcay1 rahatga kullanabilen ve sii-
rekli olarak Arapca bilgi seviyesini artirmak isteyen 6grenciler yetistirmek olarak
vurgulandigl goriilmektedir.2? Bu baglamda, 6gretmenlerin programin iletisim
odakl vizyonunu iyi kavradiklar1 goériilmektedir. Clinkii Aga¢’'in (2021) yapmis ol-
dugu calismada Arapca dersine giren 6gretmenlerin MEB 2023 Vizyonunda imam
hatip ortaokullarina yonelik belirlenen amaglar konusunda bilgi sahibi olduklari be-
lirlenmigtir.30

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak Arapc¢a 6gretim programina
iliskin olumlu goriis belirttikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin programi,

27 Osman Arpacukuru, “Arapca Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Yénelik Bir Alan Arastirmasi
(Tekirdag ili/Siileymanpasa ilgesi Ornegi)”, Tasavvur: Tekirdag Ilahiyat Dergisi [Namik Kemal
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi] IV/1 (2018), 184.

28 MEB Din Ogretimi Midiirliigii, Ilkégretim Arapca Dersi Ogretim Programi, 2.

29 MEB Din Ogretimi Miidiirligi, [Ikégretim Arapca Dersi Ogretim Programi, 2.

30 Agag, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 72.
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iletisimsel yaklasimi benimsemesi, temel dil becerilerini dncelemesi, cagdas bir an-
layisla hazirlanmasi, sarmallik ilkesine uygun olmasi ve etkinlik temelli olmasi aci-
sindan olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bununla beraber katilimcilar icerik
acisindan konularin kolaydan zora ilkesine uygun hazirlanmasini, icerigin zengin,
konularin giincel, initelerin ilgi ¢ekici olmasini programin giiclii yonleri olarak de-
gerlendirmislerdir.

IADOP incelendiginde de, temel yaklagimin 6gretim programinin dilbilgisi ye-
rine iletisimsel yaklasimi temel aldig, tekrara dayali yeni bilgilerin asamal olarak
6gretildigi sarmal icerik diizenleme yaklasiminin benimsendigi, temel dil becerile-
rini gelistirmeye odaklandigy, diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nden (OBM)
istifade edildigi 6grenci merkezli yaklasimi amaglayarak dgrencilerin dikkatini ¢e-
kecek materyal kullanimini ve ¢esitli etkinlerin uygulanmasini tavsiye ettigi goriil-
mektedir. Benzer sekilde, Aga¢ (2021) tarafindan imam Hatip ortaokulu Arapga
dersi 6gretim programina iliskin yapilan arastirmada da 6gretmenlerin programa
iliskin genel olarak olumlu goris bildirdigi tespit edilmistir. S6z konusu arastirmada
ogretmenlerin %55'i, IHO Arapca 6gretim programi {initelerinin sarmal bir yakla-
simla tasarlandigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin %45'nin ise programin sar-
mal bir 6zellige sahip olmasinda tereddiitlerini belirtmeleri ya da olumsuz cevap
vermeleri, programin bu agidan yeniden diizenlenmesinin gerektigi ifade edilmis-
tir.31 Ayrica, IADOP kapsaminda 6nceki programlara yénelik yiiriitiilen calismalarda
da 2011 IADOP’'n1 (4-8.Simiflar) daha énce hazirlanan programlardan farkli kilan
ozellikleri, programin ¢agdas dil 6gretim anlayisini esas alarak temel iletisimsel yak-
lasim1 benimsemesi, Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM)’'ne gére hazirlanmasi ve
sarmal yapida olmasi olarak belirlenmistir.32 Bu durum Arapga dersine yonelik
program gelistirme ¢alismalarinin 6nceki programlar: destekleyici ve gelistirici bir
sekilde yapildigini géstermektedir.

Katilimcilarin, teori ve uygulama uyusmazligini, programin her okulda uygu-
lanabilir olmamasini, program igeriginin yogun olmasini, temalarin tam olarak bir-
birini desteklememesini, konusma aktivitelerinin ve etkinliklerin yetersizligini
programin zayif yonii olarak gérdiikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, programin
her ne kadar kagit tizerinde iyi hazirlanmis olsa da uygulama siirecinde belirlenen
kazanimlara ulasamadiklarim dile getirmislerdir. Aga¢'in (2021) IADOP igerikleri-
nin sarmallik iliskisini 6gretmen goriisler agisindan inceledigi calismasinda, Giniteler
arasinda konu ve muhteva yoéniinden tam bir uyumun olmadigina yonelik ulasilan
sonug bizim elde ettigimiz bulgularla értiismektedir. Ayni calismada programda ka-
zandirilmasi istenen dil becerilerinin 6grenci gelisim diizeyinin iistiinde oldugunu
ve arzu edilen 6grenci diizeyi ile uyumlu olmadig1 sonucuna varilmistir.33 Giilte-
kin’in (2013) yaptig1 calismada da konusma becerisinin yeterince gelistirilememesi
nedeniyle kazanimlarin bir kismina ulasilamadigi ortaya ¢ikmistir.34 Buradan hare-
ketle, programin uygulanmasinda uyumsuzluk ortaya ¢ikaran ve istenilen verimi

31 Agac, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 74.

32 Oktay, Arapca Dersi Ogretim Programlarinda Iletisimsel Yaklasim, 103; Ozcan, “ilkégretim Arapca Dersi
Miifredat1 icin Bazi Oneriler”, 91.

33 Agag, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 76.

34 Giiltekin, 5. Siiflarda Arapga Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar, 86.
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diistiren zayif yonleri, imkanlar 6l¢iisiinde gidermeye yonelik program gelistirme
calismalarinin yapilmasi gerektigi soylenebilir.

3.2. IADOP’nin Girdi Boyutuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci problemi olan girdi boyutuna iliskin 6gretmen gortsle-
rine iliskin bulgular, 6gretmenlerin IADOP’na yénelik hizmet ici egitim alma du-
rumu, 6grenci hazirbulunusluk diizeyi ve materyal yeterlilikleri olmak tizere 3 bas-
lik altinda degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun dgretim programina yonelik hiz-
metici katilmadigl ya da verilen egitimin siire ve icerik bakimindan yeterli olmadig:
belirlenmistir. Yapilan arastirmalar, yenilenen programlarin 6gretmenlere yete-
rince tanitilmadigl ve Arapega bilgi ve mesleki becerilerinin gelisimi i¢cin hizmet i¢i
egitime gereksinim duyduklarini goéstermektedir.35

Ogretim programinin etkin olarak uygulanabilmesi ve beklenen verimin ali-
nabilmesi icin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan stire¢ igerisinde bilgilen-
dirilmeleri ve yeniliklere uyum saglamalar1 6nemlidir. Nitekim 6gretmenlerin mes-
leki agidan gerekli donanima sahip olmasi uygulanan 6gretim programina iliskin go-
rislerini olumlu bir sekilde etkileyebilecegi gibi motivasyonunu da artirabilir. Ayni
zamanda yenilenen teknoloji ve programlarin belli araliklarla 6gretmenlere tanitil-
masi 6grenme-dgretme siirecinin etkililigini artirmasi agisindan da énemli oldugu
soylenebilir.

Katilimcilar genel olarak 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yeterli ol-
madig1 ve derse yonelik isteksiz bir tutum sergilediklerini ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilar, 6grencilerin hazirbulunusluk durumlarinin siniftan sinifa, 6grenciden
ogrenciye degisebildigini, bu durumun da programin etkin olarak uygulanmasinda
olumsuzluga neden oldugunu belirtmislerdir. Arpagukuru (2018) tarafindan yapi-
lan Arapca dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik calismada da benzer
sonuclar elde edilmistir. ilgili calismada, Arapca dersi kazanimlarina genel olarak
ulasilamadigy; temel gerekge olarak da 6grencilerin dnbilgilerinin yetersizligi ve il-
gisizligi oldugu tespit edilmistir.3¢ Ogretmenler, énceki siniflarda verilen bilgilerin
hemen unutuldugunu, konularin tekrar edilmemesi nedeniyle konular1 anlamada
sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Buradan hareketle, 6grencilerin hazirbulu-
nusluk diizeyinin yetersiz olmasi gibi zorluklarla karsilasilmasindan dolay1 6gret-
menlerin programi yeterince uygulayamadigi, bu durumun 6gretme-6grenme siire-
cinde uyusmazliga ve dil becerilerinin gelisiminde olumsuzluga neden olabilecegi
soylenebilir. Aydin (2003) Arapga 6gretim programinin basarisinin 6grencinin ha-
zirbulunuslugunu, ilgi ve beklentilerini énceleyerek hazirlanmis kazanimlar ve bu
kazanimlara gore olusturulmus 6grenci davranislari ile miimkiin olabilecegini vur-
gulayarak programlarin hazirlanmasinda 6grenciye gorelik ilkesinin 6nemine

35 Arpacukuru, “Arapca Dersi Ogretim Progranunin”, 177; Ozcan, “ilkégretim Arapga Dersi Miifredat: icin
Bazi Oneriler”, 74; Giiltekin, 5. Siniflarda Arapga Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar, 73.
36 Arpacukuru, “Arapc¢a Dersi Ogretim Programinin”, 185.
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dikkat cekmektedir.37 Ogrencilerin bir kisminin lise egitimine Imam hatip lisesinde
devam etmeme yoniindeki diisiinceleri de Arapga 6grenmeye yonelik tutumlarinda
etkili olmus olabilir. Nitekim Kaya'nin (2016) yapmis oldugu arastirmada her ne ka-
dar HO din egitimi talebinden dolay: tercih ediliyorsa da, lise giris sinavindan yiik-
sek bir puan alinmasi durumunda, ¢ogu 6grencinin imam hatip lisesini tercih etme-
yecegini diistindiigii sonucuna ulasilmistir.38

Ogretmenlerin derslerde genel olarak akill tahta ve ders kitabindan yarar-
landiklari, akilli tahtada yer alan uygulamalar araciligiyla konulari isledikleri sonug-
larina varilmistir. Katilimcilar ders kitaplarinin ve EBA platformunda ve din 6gre-
timi genel midiirliigiiniin sitesinde yer alan icerigin kismen yeterli oldugu yoniinde
goriis bildirmistir. Bu sonug Kocabey (2019) tarafindan yapilan imam-Hatip Lisele-
rinde Arapga Konusma Ogretimi konulu arastirmada ulasilan sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Arastirmada ders kitaplarinda yer alan dinleme ve anlama etkinlik-
lerinin yetersiz oldugu saptanmistir.3° Benzer sekilde Ozdemir ve Durmus (2022)
tarafindan yapilan calismada da EBA’da yer alan Arapca gorsel ve isitsel igerigin ye-
terli olmadig1 ve ders kitabinin konu ve icerik cesitliligi acisindan yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir.4? Ayrica, Demirbas’in (2016) énceki program [HO ders kitap-
larina iliskin yapmis oldugu arastirmada, IHO Arapca ders kitaplarinin égrencilerin
bilgi diizeyine uygun oldugu, etkinliklerin yeterli olmadig, 7. simif konu ¢esitliginin
istenilen diizeyde olmadigy, sarki, 6ykii ve oyun kullaniminin yetersiz oldugu sonu-
cuna ulasilmistir.#! Ozcan’nin (2015) yapmis oldugu calismada ise dgretmenler,
ders kitaplarinin yeterli oldugu ve 6gretim programiyla tutarli oldugunu ifade et-
mislerdir.#2 Bozkurt'un (2019) calismasinda ise fiziki alt yapinin ve Arapga arag ge-
reclerin yetersiz oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin yarisi, ders kitabinin
kazanimlara ulagmada yeterli oldugu, diger kismi da kazanimlarin gergeklesmesini
saglayacak nitelikte olmadigini belirtmislerdir.43 Bizim arastirmamanizda da ders
kitaplarinin ilgi cekici oldugu, ihtiyaci kismen karsiladigini ve programla ortiistiigi
sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplarinin gelistirilmesi ve istenilen kazanimlara ula-
silabilmesi icin dinleme ve konusma etkinliklerinin cesitlendirilmesi, kitaplarda ilgi
cekici karakterlere yer verilmesi, iinite sonlarinda yer alan etkinliklerin zenginlesti-
rilmesi ve sézciik ¢alismalarinin artirilmasi i¢in 6nerilerde bulunmuslardir. Elde
edilen bu verilerin ilgili kitap hazirlama komisyonu tiyeleri i¢in geri bildirim niteligi
tasidig ifade edilebilir.

EBA platformundaki materyallerin 6gretmenlerin islerini kolaylastirdigini,
din 6gretimi genel miidiirliigiiniin sitesinde yer alan interaktif uygulamalar ve dijital
icerigin Ogretmenlerin etkilesimine ve Arapca Ogretimine katki sagladig

37 Mehmet Zeki Aydin, “ilmam Hatip Lisesi Arapca Derslerinin Planlanmas1”, Cumhuriyet Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi V11/2 (2003), 162.

38 Kaya, Imam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri, 11.

39 Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi, 115.

40 Sevim Ozdemir - Demet Durmus, “Anadolu Imam-Hatip Lisesi 10.Simif Arapca Ders Kitabinin
Degerlendirilmesi”, Niisha 22/54 (28 Haziran 2022), 161.

41 Demirbas, Tiirkiye’de Imam-Hatip Ortaokullarinda Okutulmakta Olan Arapca Ders Kitabi, 79.

42 Murat Ozcan, “Mesleki Arapca Dersi Ogretim Programina Yénelik Ogretmen Gériisleri”, Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi 3/14 (2015), 73-74.

43 Bozkurt, Arapga Ogretiminin Problemleri, 152.
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belirlenmistir. Katilimcilarin bir kismi sitede yer alan igeriklerden yararlanarak
derse hazirlandiklarini dile getirmistir. Ayni1 zamanda 6gretmenler, akilli tahta sa-
yesinde ¢esitli isitsel ve gorsel materyalleri ders esnasinda hemen sunabildiklerini
ve akilli tahta kullaniminin égrencilerin derse ilgisini artirdigini ve 6grenmelerini
kolaylastirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde yapilan arastirmalarda 6gretmelerin
programin uygulanmasinda materyal olarak en fazla ders kitabi ve akilli tahtadan
yararlandigi ortaya konulmustur. Derslerde materyal olarak dijital igerige yer veril-
mesinin 6grencilerin derse ilgi, aktif katilim ve motivasyonlarini artirdigi sonucuna
ulasilmistir.#* Gerek zaman yodnetimi gerekse her an elinin altinda olmasi ve isteni-
len icerige kolayca ulasim imkani sagladigi i¢cin Akilli tahta uygulamalarinin 6gret-
menlerin Arapca 6gretiminde basvurduklari en 6nemli yardimci kaynak oldugu go-
riilmektedir. Ogretmenlerin Arapga dersinde ¢esitli materyallerden yararlanmakla
birlikte, daha ¢ok gorsel-isitsel materyalleri tercih ettikleri belirlenmistir. Gériisme
yapilan 6gretmenler, daha ¢ok gorsel-isitsel materyallerin yetersizligine dikkat ¢ek-
misler ve gelistirilmesi yoniinde énerilerde bulunmuslardir.

3.3. IADOP’nin Siire¢ Boyutuna iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ii¢iincii problemi olan silire¢ boyutuna iliskin 6gretmen goriis-
lerine iligkin bulgular, IADOP’nin uygulanmasinda kullanilan yéntem ve teknikler,
slirecte yasanilan sorunlar ve konularin tekrar edilme durumu olmak iizere 3 baslik
altinda degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin uygulama asamasinda, kazanimlara uygun olarak 6gretmen
ve 6grenci merkezli yontem ve tekniklerden geviri yapma, okuma, iletisimci yakla-
sim, diiz anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma, sozciik ¢alismasi, not alma ve grup
calismalarina sikca basvurduklari sonucuna ulasilmistir. Ogretim programinda
derslerde iletisim odakli yontemlerin yani sira oyun oynama, rol yapma, eslestirme
ve drama gibi tekniklere basvurulmasi tavsiye4s edilirken dgretmenlerin bu asa-
mada agirlikli olarak 6gretmen merkezli teknikleri kullandig: belirlenmistir. Ders-
lerde kazandirilmasi amaglanan bilgi ve becerilere uygun ilke, yontem ve tekniklerin
kullanilmasi ilkesi dikkate alindiginda*é programin amagladig iletisim odakli 6g-
renme ortaminin tam olarak uygulanamadig1 séylenebilir. Ogretme-6grenme siire-
cinde programda yer alan ilke ve yontemlerin goz ardi edilmesi hem ders igi etkin-
likleri hem de egitimin kalitesini olumsuz etkileyebilir. Benzer sekilde Kocabey’in
(2019) galismasinda dgretmenlerin iletisim odakli yaklasimdan ziyade okuma ve
dilbilgisi-¢ceviri yontemine agirlik vererek dersleri isledikleri sonucuna ulasilmig-
tir.47 Bayram (2011) tarafindan yapilan ¢calismada da 6gretmenlerin dil 6gretiminde
biitiinciil yaklasim yerine, klasik Islami metinlerin anlasilabilmesi icin dilbilgisi

#4 Kocabey, fmam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi, 115; Esra Kerimoglu, Sekizinci Sinif 2018
Ingilizce Dersi Ogretim Programinin CIPP Modeline Gére Degerlendirilmesi: Istanbul Ornegi (Istanbul:
Marmara Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2021), 160; Elif Ezgi Karaca,
Posner’in Program Tiirlerine Gére Ortaokul Ingilizce Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Gériis
ve Deneyimleri (Ankara: Hacettepe Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2022), 154.

45 MEB Din Ogretimi Miidiirliigi, [Ikégretim Arapca Dersi Ogretim Programi, 5.

4 (zcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Dil Pasaportu Dil Biyografisi Dil Dosyas! (Ankara: PegemA
Yayincilik, 2021), 29.

47 Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi, 89.
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0gretimini temel alan geleneksel 6gretim yaklasimini hala siirdiiklerini ifade edil-
mektedir.*8 Ayrica programda dilbilgisi konularinin 6grencilere sezdirilerek veril-
mesinin istenmesi, etkinliklerin cogunun yapilamamasina ve biitiin konularin isle-
nememesine neden olacagindan 6gretmenler tarafindan okuma ve anlama agirlikh
tercih edilmesine neden olabilecegi dile getirilmektedir.4? Ogretmenler programda
onerilen ilke, yontem ve tekniklerin uygulanmasi durumunda temel dil becerileriyle
ilgili kazanimlara ulasilabilecegi goriisiindedir. Ancak sinif i¢i uygulamalarda bagvu-
rulan yontem ve tekniklerin sinirliligi 6gretmenler tarafindan, 6grenci hazirbulu-
nusluk diizeyinin diisiik olmasi ve ilgilerinin az olmasi ve ders saatinin ve fiziki cev-
renin yeterli olmamasiyla iliskilendirilmistir.

Arapga 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iliskin
olarak, programin tam olarak uygulanabilmesi icin haftalik ders saatlerinin yetersiz
oldugu, merkezi sinavlarda Arapgaya yer verilmemesinin dgrencinin motivasyo-
nunu diisiirdiigili, bazi okullarda yeterli teknolojik alt yapinin olmadig1 ve 6grencile-
rin hazirbulunusluk seviyelerinin istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin derse ilgisinin diisiik oldugu, haftalik ders saa-
tinin yetersizligi ve materyal eksikligi agisindan sorun yasadigi belirlenmistir.5° Ya-
pilan ¢alismalarda, haftalik ders saatinin artirilmasi ile Arapga temel dil becerileri-
nin 6grencilere daha iyi kazandirabilecegini sonucuna ulasilmistir.>!

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, programin temalar, icerik ve dil yapisiyla
bir tekrar niteligi tasidigy, digerleri ise kismen sagladig1 yoniinde goriis bildirmisler-
dir. Baz1 katilimcilar 6nceki yillarda 6grenilen bilgilerin kalici olabilmesi i¢in 8. Sinif
temalarinin 6nceki yillarin tekrar1 mahiyetinde olmasi gerektigini ifade etmistir.
Elde edilen bu sonu¢ Aga¢’in (2021) ¢alismasinda ulasilan sonuclarla paralellik arz
etmektedir. S6z konusu arastirmada égretmenlerin %55’i, IHO Arapca 6gretim
programi iinitelerinin sarmal bir yaklagimla tasarlandigini dile getirmislerdir. Og-
retmenlerin %45’nin ise programin sarmal bir 6zellige sahip olmasinda tereddiitle-
rini belirtmeleri ya da olumsuz cevap vermeleri, programin bu agidan yeniden dii-
zenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.>2

3.4. IADOP'nin Uriin Degerlendirme Boyutuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin son problemi olan siire¢ boyutuna iliskin 6gretmen gortslerine
iliskin bulgular, IADOP’nin uygulanmasinda kullanilan él¢me ve degerlendirme tek-
nikleri, programda uygulanamayan boyutlar ve dneriler olmak iizere 3 baslik altinda
degerlendirilmistir.

48 Selahattin Bayram, “Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye’de Arapga Ogretimi: Anadolu imam
Hatip Lisesi Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Calisma”, Degerler Egitimi Dergisi 9/22 (2011), 55;
Arpagukuru, “Arapg¢a Dersi Ogretim Programinin”, 185.

49 Dincer, 7. Sinif Ingilizce Ogretim Programinin Stufflebeam’in Baglam -Girdi-Siirec-Uriin (CIPP) Modeline
Gore Degerlendirilmesi, 322; Agac, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 69.

50 Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi, 115; Arpagukuru, “Arapca Dersi Ogretim
Programinin”, 185; Bayram, “Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye’de Arapca Ogretimi”, 59;
Bozkurt, Arapca Ogretiminin Problemleri, 152.

51 Agac, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 72; Bayram, “Ogrenci ve Ogretmen
Perspektifinden Tiirkiye’de Arapga Ogretimi”, 58; Bozkurt, Arapca Ogretiminin Problemleri, 152.

52 Agag, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 74.
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Arastirma sonucunda, bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi acisindan 6gret-
menlerin en ¢ok uyguladig1 degerlendirme aracini, yazili sinavlar ve égrencilerin
derse katilim notlarinin olusturdugu tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme sii-
reci agisindan 6gretmenlerin sonu¢ odakli bir degerlendirme yaptiklari ortaya ¢ik-
mistir. Sinavlarda daha ¢ok yazma, okuma ve anlama becerilerinin degerlendirildigi
belirlenmistir. Ancak program incelendiginde, bilgi ve becerilerin degerlendirilme-
sinde alternatif 6l¢me araglarinin kullanilmasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica programda sadece iiriinii degil 6grenme stireglerini de degerlendiren bir yak-
lasimin benimsendigi vurgulanarak gerektiginde stire¢ degerlendirmeye uygun ola-
rak kullanilan yontem ve tekniklerin degistirilebilecegi belirtilmektedir.53 Benzer
sekilde, Tokatli'nin (2016) yapmis oldugu calismada Arapg¢a 6gretmenlerinin sira-
siyla daha ¢ok kisa cevapli, ¢oktan segmeli ve geviri soru tiplerini kullandiklar so-
nucuna ulasilmistir. Buna mukabil a¢ik uclu, eslestirme, bosluk doldurma gibi soru
tiplerine ise ¢ok az yer verdikleri belirlenmistir.5* Demir’'in (2015) ¢alismasinda da
O0gretmenler programda yer alan alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerinin
¢esitlendirilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirmada, 6grencilerin okuma
ve anlama becerilerinin yani sira konusma ve dinleme becerilerinin gelisebilmesi
icin programa temel dil becerilerini 6l¢cebilecek sinav tiirlerinin eklenmesi dneril-
mektedir.5>

Ingilizce dersi 6gretim programlarina iliskin yapilan bazi ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismalarda 6gretmenlerin
daha ¢ok sonug odakli 6l¢me ve degerlendirme yaptiklari, alternatif 6l¢me ve deger-
lendirme araglarini kullanmadiklari, ders i¢i katilimin degerlendirme siirecinde et-
kili oldugu ve agirlikli olarak okuma ve anlama becerilerini degerlendirdikleri tespit
edilmistir.5¢ Arastirma sonuglarindan o6gretmenlerin dil 6gretiminde alternatif
O0lgme degerlendirme yontemlerine yonelik bilgi ve becerilerinin yeterli olmadig:
anlasilmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6rnek uygulamalarla desteklenmesinin
yararli olacagi séylenebilir.

Programin uygulanamayan boyutlarina yonelik olarak 6gretmenler, 6grenci-
lerin dil bilgisi agisindan gelisim gosterdiklerini ifade ederken konusma, dinleme ve
yazma (insa) becerilerinde istenilen diizeyde ilerleme kaydedilemedigi ve her 6g-
rencinin ayni gelisimi gostermedigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin
ifadelerinden programin uygulanmasinda temel dil becerilerine esit oranda yer ve-
rilmedigi, konusma, dinleme ve yazma (insa) becerilerinin goz ardi edildigi daha ¢ok

53 MEB Din Ogretimi Mudirligi, /lkégretim Arapga Dersi Ogretim Programi, 13.

s¢ Emrah Tokatl, f/mam-Hatip Liselerinde Okutulan Arapg¢a Dersi Yazih Sinav Sorularinin Soru Yazma
[Ikeleri ve Bloom Taksonomisi'ne Gére Analizi (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist,
Yiiksek Lisans Tezi, 2016), 50.

55 Demir, 5. Sinif Arapca Dersi Ogretim Programinin, 118.

56 Ayse Yeliz Demir, Avrupa Ortak Basvuru Metni Baglaminda [lkokul Ingilizce Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi (Balikesir: Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Doktora Tezi, 2020), 136; Dincer, 7. Sinif Ingilizce Ogretim Programinin Stufflebeam’in
Baglam -Girdi-Siirec-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi, 339; Kerimoglu, Sekizinci Sinif 2018
Ingilizce Dersi Ogretim Programinin CIPP Modeline Gére Degerlendirilmesi, 167; Karaca, Posner’in
Program Tiirlerine Gore Ortaokul Ingilizce Dersi Ogretim Programina [liskin Ogretmen Goriis ve
Deneyimleri, 155.
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okuma becerisine agirlik verildigi anlasilmaktadir. Buradan hareketle, 6gretmenle-
rin iletisimci yaklasimi esas alan programin ana felsefesine bagh kalamadiklari séy-
lenebilir. Ogrenciden kaynakli sebepler olarak; derse yonelik olumsuz tutuma sahip
olmalari, motivasyon diisiikliigii, arkadaslari veya 6gretmenleri tarafindan elestiril-
mekten korkmalari, hata yapmaktan cekindikleri icin derste aktif olmamalari ve si-
nif dis1 ortamlarda Arap¢aya maruz kalmamalari olarak belirtilmistir. Arapga ders-
lerinde 6gretmenlerin daha iyi anlasilabilmesi ana dilde ders anlatmalari, bu se-
beple hedef dili daha az kullanmalari ve konusma becerilerinde yetersiz olmalari
o0gretmenden kaynakli sebepler olarak diisiiniilebilir. Nitekim Kocabey’in (2019)
yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenler okuma ve yazma konusunda kendilerini
daha basarili bulurken, dinleme ve konusma becerilerinde ise yeterli olmadiklari
tespit edilmistir. Ayrica bu konuda gelisimleri i¢in istekli olmadiklar: belirlenmis-
tir.57 Buna karsin Aga¢’in (2021) ¢alismasinda dgretmenler dort temel beceride ye-
terli olduklarini ifade etmislerdir. Bozkurt'un, (2019) Arapga Ogretiminin Problem-
leri ve ¢6zlim yollarina y6nelik yapmis oldugu arastirmada da katilimci 6gretmen-
lerin biiytik bir kisminin Arapga 6gretimine yonelik becerilerini gesitli sekillerde
giincelledikleri tespit edilmigtir.58

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda, arastirmacilara ve MEB yetkilile-
rine yonelik su 6nerilerde bulunulabilir.

e Ogretmenlere yonelik IADOP’'na iliskin bilgilendirme faaliyetlerinin planl
olarak yapilmasinin yararl olacagi ifade edilebilir.

e Programin zayif ve olumsuz kabul edilen ydnlerini gidermeye yo6nelik
program gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

e Programin icerigi sadelestirilerek, temalar azaltilabilir. Haftalik ders saat-
leri yeniden degerlendirilebilir.

o Ders kitaplarinin igerigi ihtiyaglar dogrultusunda zenginlestirilip, etkinlik
sayilari artirabilir.

e Ogretmenlerin dijital icerik tiretip EBA gibi platformlar iizerinden daha
¢ok paylasimda bulunmalari tesvik edilebilir.

o Alternatif 6l¢gme araglarina yonelik érnekler sunulabilir.

o Ogrencileri Arapca 6grenmeye tesvik etmek ve derse yonelik ilgililerini
artirmak programin amacina uygun olarak uygulanabilmesi i¢cin okullarin
teknolojik donanim bakimindan fiziki alt yapilari gelistirilebilir.

e CIPP ya da baska bir program degerlendirme modeli kullanilarak 6gret-
men ve O0grenci goriislerinin birlikte degerlendirildigi cesitli okul diizeyle-
rinde baska calismalar yapilabilir.

Funding / Finansman: This research received no external funding. / Bu arastirma
herhangi bir dis fon almamistir.

57 Kocabey, Imam-Hatip Liselerinde Arapca Konusma Ogretimi, 114.
S8 Aag, MEB 2023 Vizyonu Isiginda Imam Hatip Ortaokulu, 71; Bozkurt, Arapca Ogretiminin Problemleri,
151.
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