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[lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Mantiksal-Matematiksel Zeka
Profilleri Acisindan Akademik Bagari Durumlarinin incelenmesi

Ozet

llahiyat bilimlerinin ilerleyebilmesi icin matematiksel becerilerin gerekliligi tarihten giiniimiize
degismeyen bir gercekliktir. Fikih, kelam, felsefe gibi Islam ilahiyatinin temel alanlarinin matematigin
farkli boyutlari ile olan iliskisi durumun érneklerindendir. Calismada kismen yer verilen bu érnekler
matematigin Islam diisiince gelenegindeki 6nemini ve islevini anlamak adina énemli olmustur.
Giintimiizde iiniversitede bir bilim alani olarak yer alan ilahiyatin matematiksel becerilerle olan
iliskisinin tarihi kokenlerine atifta bulunmak hedeflenmistir. Matematiksel diisiinme becerisinin
ilahiyat alanmindaki énemi ve islevselligi Islam diisiince geleneginden bu yana daha da artmaktadir.
Matematiksel bilgi ve kavramlart kullanarak, soyutlama, tahminleme, genelleme, hipotez kurup test
etme gibi becerilere odaklanan matematiksel diisiinebilme sadece matematik problemlerinin
coztimiinde degil hayatin icerinde karsilasilabilecek tiim problemlerin ¢oziimiinde ise kosulmasi
gereken bir yetkinliktir. Dini konulardaki yeni problem ve ihtiyaclar karsisinda ¢éziim liretmesi
beklenen ilahiyat alaninin bu yetkinlije sahip égrencilere hitap etmesi ideal olacaktir. Bu
diisiincelerden yola ¢ikilarak arastirmada ilahiyat fakiiltesi égrencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerinden mantiksal-matematiksel diisiinme becerilerine sahip olma durumlarina gére ilahiyat
dgretim stireglerindeki ders ¢alisma ve 6grenme yaklasimlarinin degisip degismedigi ve bu durumun
genel akademik bagsarilart lizerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Bu amacgla tahmin degiskeni
olarak égrencilerin mantiksal-matematiksel zeka algi diizeylerinin (X) sonug degiskeni olarak genel
akademik bagarilarina (Y) etkisini agiklamada 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlart (M) agiklayict
bir role sahip midir, sorusuna cevap aranmis ve arastirmanin yéntemsel yaklasimi bu soru etrafinda
belirlenmistir. Nicel bir yaklasimla tasarlanmis bu arastirmada nedensel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evreni, Tiirkiye genelinde 2022-2023 egitim gretim yilinda
llahiyat (birinci veya ikinci égretim) programlarina devam eden égrencilerdir. Bu kapsamda 2022-
2023 egitim 6gretim yihinda Ilahiyat Fakiiltelerine devam eden 452 égrenciye ulasilmistir. Bu
dgrencilerin belirlenmesinde olasilikli olamayan érnekleme yéntemlerinden kolaylikla bulunabilmeye
basvurulmusgtur. Veri toplama araci olarak “Coklu Zeka Oz Alg1 Olcegi”nin alt élceklerinden biri olarak
“Mantiksal-Matematiksel Zekda Oz Algi Olgegi” ile “Akademik Basari Envanteri Olcedi’nin genel
akademik bagari alt élcegi olan “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar: Envanteri (ODYE-Kisa Form)”
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari degerlendirildiginde ilahiyat fakiiltesi égrencilerinin mantiksal-
matematiksel zekd diizeylerinin ilahiyat dgretimi stireclerindeki Ogrenme ve ders ¢alisma
yaklasimlarini etkiledigi ayrica bu iliskinin genel akademik basarilari lizerinde anlaml bir diizeyde ve
olumlu bir yénde belirleyici oldugu ortaya ctkmistir. Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka
algilarindaki artisin derinlemesine yaklasimli 6grenmelerini ile diizenli ¢calisma ve ¢calismayi izleme
seklindeki davraniglarint da anlamli bir diizeyde arttirdigt saptanmigtir. Ayni zamanda égrencilerin
mantiksal-matematiksel zekd diizeyleri diistiikce 6grenmelerinin de daha yiizeysel bir yaklasimla
gerceklestigi ve bu durumun da genel akademik basarilarim diistirdiigii sonucuna ulagilmistir. Son
yillarda Ilahiyat Fakiiltesi égrencilerinin akademik bagar: diizeylerinin diisiis egiliminde olduguna
iliskin tartismalarin yasandigi goriilmektedir. Bu diististin nedenleri pek ¢ok acidan tartisilabilir.
Fakat mantiksal ve matematiksel diistiinme becerileri yiiksek égrencilerin ilahiyat fakiiltelerini tercih
etmesini saglayacak bir puanlama sistemi bu diisiistin Ontine gecilebilmesi icin yapilmasi
gerekenlerden birisi olarak diistiniilebilir. Arastirma sonuglarinin da bu diisiinceyi destekliyor olusu
konuya bu boyuttan bakilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Yiiksek Din Ogretimi, [lahiyat, Ust Diizey Diisiinme Becerileri,
Mantiksal-Matematiksel Zekd, Ders Calisma ve Ogrenme Yaklasimlart.

Examination of Academic Achievement Status of Theology Faculty Students in Terms of
Logical-Mathematical Intelligence Profiles

Summary

The necessity of mathematical skills for the advancement of sciences specific to Islamic divinity is a
reality that has not changed from history to the present. The relationship of the main areas of Islamic
divinity such as figh, kalam, philosophy with different dimensions of mathematics is one of the
examples of this situation. These examples, which are partially included in the research, have been
important for understanding the importance and function of mathematics in the Islamic thought
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tradition. It is aimed to refer to the historical origins of the relationship of divinity, which is currently
included as a field of science at the university, with mathematical skills. The importance and
functionality of mathematical thinking skills in the field of divinity have been increasing even more
since the Islamic thought tradition. Mathematical thinking, which focuses on skills such as abstraction,
prediction, generalization, hypothesizing and testing by using mathematical knowledge and concepts,
is a competence that should be used not only in solving mathematical problems but also in solving all
problems that may be encountered in life. It would be ideal if the field of divinity, which is expected to
produce solutions in the face of new problems and needs in religious issues, appeals to students with
this competence. Based on these thoughts, the research examined whether the approaches to studying
and learning in the divinity teaching processes have changed according to the state of having logical-
mathematical thinking skills from high-level thinking skills of students of the faculty of divinity and
whether this situation has an impact on their overall academic achievement. For this purpose,
learning and study approaches (M) have an explanatory role in deciphering the effect of students’
logical-mathematical intelligence perception levels (X) as a prediction variable on their overall
academic achievement (Y) as a result variable. The answer to the question was sought and the
methodological approach of the research was determined around this question. In this research, which
was designed with a quantitative approach, the causal screening model was used. The study universe
of the research is the students who are attending divinity programs in 2022-2023 academic year
throughout Turkey. 452 students attending the faculties of divinity have been reached as of the 2022-
2023 academic year. In determining these students, it has been applied to easily find sampling
methods that cannot be probabilistic. As a data collection tool, the logical-mathematical intelligence
self-perception scale and the Learning and Study Approaches Inventory (LSAI-Abbreviated Form),
which is the general academic achievement subscale of the Academic Achievement Inventory, were
used as one of the subscales of the “Multiple Intelligence Self-Perception Scale”. When the results of the
research were evaluated, it was revealed that the logical-mathematical intelligence levels of the
students of the faculty of divinity affected their learning and study approaches in the divinity teaching
processes, and this relationship was significantly and positively determinant on their overall academic
achievement. It has been found that the increase in students' logical-mathematical intelligence
perceptions significantly increases their in-depth learning and their behavior in the form of regular
study and monitoring study. At the same time, it has been concluded that as students’ logical-
mathematical intelligence levels decrease, their learning also takes place with a more superficial
approach, and this situation also reduces their overall academic achievement. It is observed that in
recent years there has been a debate about the declining academic achievement levels of students of
the faculty of divinity. The reasons for this decline can be discussed in many ways. However, a scoring
system that will enable students with high logical and mathematical thinking skills to choose theology
faculties can be considered as one of the things that need to be done to prevent this decline. The fact
that the research results also support this idea shows that it is necessary to look at the issue from this
dimension.

Keywords: Religious Education, Higher Religious Education, Divine, High-level Thinking Skills,
Logical-Mathematical Intelligence, Studying and Learning Approaches.

Giris

Islami ilimlerin temelini olugturan Islam diisiince geleneginin matematik bi-
limi ile iligkisinin kadim temellere dayanmasi bir gercekliktir (Tiirker, 2020). islam
Bilimi arastirmacilarinin farkl bakis agilariyla ortaya koyduklari bilim tasnifleri ma-
tematigin yeri ve 6nemini anlamak adina en bariz érneklerdir. Ornegin Erten’in yap-
tig1 calismanin sonuglarina gére yazdiklan eserlerle bilimler tasnifi yapan Islam bi-
lim adamlar bilimler kategorisi icerisinde ozellikle matematige yer vermislerdir.
Bunun yaninda bu eserlerin pek ¢ogunda bilim 6grenecek kisilerin egitimlerine 6n-
celikle matematik 6grenerek baslamalari gerektigi yoniinde Oneriler yer almistir
(Y1lmaz Erten, 2019, 41). Matematige iliskin bu bakis acis1 ayn1 zamanda islam bilim
adamlariin matematige biiyiik katkilarda bulunmalarina imkan tanmmgstir. islam
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ilahiyatina 6zgii bilimlerin ilerleyebilmesi icin matematiksel becerilerin artirilmasi
bir gereklilik olarak goriilmiis ve bu da matematik alaninda uzmanlagmayi ve ayni
zamanda matematik bilimini daha ileriye tasiyacak gelismeleri beraberinde getirmis-
tir. Cavusoglu konu ile ilgili yapmis oldugu ¢alismasinda matematik ve fikih bilimi
arasindaki iliskiyi degerlendirmis ve fikih konulari i¢in gerekli olan hesap islemleri-
nin islam medeniyetindeki matematik calismalarinin arttirilmasinda etkili oldugunu
dile getirmistir (Demirhan Cavusoglu, 2021, 580). Matematik, Fikih ilminin en 6nemli
araglarindan birisi olmanin yaninda fikih olgusunun 6ziiyle de derin bir baglilik ice-
risindedir. “Anlamak, kavramak, keskin zeka” gibi ifadelerle sozliik anlamlar1 verilen
fikhin “siradan bir bilme degil, bilinen seyin sanki yarip icine girmis gibi kiinhiine
niifuz eden ince ve etrafli bir bilme” ,“kafa yormay1 gerektiren bir seyi anlama, gorii-
nenin bilgisi ile gériinmeyenin bilgisine ulasma ve soyut seyleri anlama vb.” olarak
tanimlandig1 gorilmektedir (Beser, 2006, 34). Fikhin taniminda kullanilan kavrama,
anlama, soyut diisiinme olgularinin matematiksel diisiinme becerilerinin ¢esitli bo-
yutlariyla olan iligkisi Fikih ve matematik arasindaki iligskiye dair ipuglar1 sunmakta-
dir. Katip Celebi'nin matematik bilen fakih ile bilmeyen fakihi kiyasladig1 eseri “el-
[lhAmii'l-mukaddes min feyzi’l-akdes” bu konuda islam geleneginde éne ¢ikan
eserlerden birisidir. Katip Celebi eserinde 6rnekler yoluyla matematik bilmeyen
fakihin yapabilecegi muhtemel hatalara yer vermis ve ortaya ¢ikacak yanhs karar-
lar1 elestirel bir dille sorgulamistir (Simsek, 2019, 35).

[slam diisiince geleneginde hayatin teorik ve pratik pek cok boyutu ile ilgili
bilgi liretme sorumlulugunu yiiklenen bilimlerden birisi olan fikih analiz-sentez-
degerlendirme diizeyindeki soyut diisiinme yetkinliklerini ve dolayisiyla mantik-
sal- matematiksel diisiinme becerilerini elzem kilmaktadir. Bununla birlikte fikih
biliminin matematigin sembolik boyutu ile olan dogrudan iliskisi, “matematik tire-
timini” de Islam disiiniirleri icin bir sorumluluk haline getirmistir. Ote taraftan
Islam diisiince geleneginin felsefi ve kelami boyutu ile ilgili diisiinceler, eserler ya
da farkh bir deyisle sozlii veya yazili olarak ortaya konulan bilgiler matematik ile
kurulan iliskinin bariz diger érnekleridir. Ornegin ilk islam filozofu Kindi matema-
tik bilmeyen kisinin tam anlamiyla bilgiye sahip olamayacagini belki ezberleyebi-
lecegini fakat bunun da bilgiye tam anlamiyla hakim olmaya imkan tanimayacagini
dile getirmis ve matematik bilmeyi felsefe 6grenmenin sarti olarak gdérmiistiir
(Kindi, 2015). Metafizigin alanina giren konular1 anlamlandirma ve temellendirme-
de matematigin verilerinden yararlanma islam diisiince geleneginde sik sik basvu-
rulan bunun yaninda zaman zaman kabul goriip zaman zaman da elestirilen bir
yontem olmugstur. Basra cevresinde 10. Yiizyilda “Ihvan-1 Safa” ismiyle ortaya cikan
felsefi bir topluluk islam felsefe diisiincesinde biiyiik bir etki olusturmus ve mate-
matigi diger tim bilimlerin temeli olarak kabul etmistir (Kochan, 2017, 92). Tarih-
ten giinliimiize kelamcilar ve matematikciler arasinda dini diisiince ve matematik
iliskisine dair tartismalar siiregelmis ve bu tartismalar bilimsel ¢calismalara da ko-
nu olmustur (Heinen vd., 2012). Aym sekilde kelam biliminin fizik, matematik ve
metafizigi iceren bir bilimler mecmuasi olarak teorik felsefeye mukabil bir sekilde
nazari yoniini giiclendirebilecek potansiyeline dikkat ¢eken cagdas arastirmacila-
ra da rastlanilmaktadir (Tiirker, 2020). Tiim bunlarin yaninda elbette ki islam dini-
nin salt matematiksel bir bakis agisiyla anlasilamayacagi, Islam dininin matematik

Marife 23/2 (2023) 377-400



ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Mantiksal-Matematiksel Zeka Profilleri Agisindan 381
Akademik Basari Durumlarinin incelenmesi

kurallari ile anlam kazanacak veya anlam olusturacak bir din anlayisiyla degerlen-
dirilemeyecegini dile getiren diislinceler de ortaya konulmustur (Namli, 2017).

Islam diisiince geleneginde konu ile ilgili var olan érnekler matematigin
farkli boyutlari ile islam diisiince gelenegindeki yeri ve islevini anlamak icin énem-
lidir. Fakat bu makalenin amaci gelenegimizde matematik ugrasina verilen degeri
vurgulamak ya da Miisliiman bilim adamlarinin tarihteki bu konuyla ilgili basarila-
rina yogunlasmak degildir. Ancak matematiksel diisiinme becerilerinin ehemmiye-
tine dair Islam diisiince tarihindeki referanslara atifta bulunmak tarihten giiniimii-
ze siiregelen bir ihtiyaci temellendirmeye katki saglayacaktir. Baska bir deyisle
matematiksel diisiinme becerilerinin bir gereklilik oldugu diisiincesinin ilahiyat
alani icin yeni veya popiiler bir soylem olmadigi veyahut zamanin sartlar1 geregi
on plana ¢ikmadig1 aksine bu becerilerin kadim bir gereklilik ve hatta ihtiya¢ oldu-
gu gercekligi vurgulanmak istenmistir. “ilahiyat” alanimin bir bilim oldugu gercek-
liginden yola ¢ikildiginda mabhiyeti itibariyle matematiksel alanla ve dolayisiyla
matematiksel becerilerle iliskisinin yadsinamayacak kadar kokli oldugu da goriil-
mektedir.

[lahiyat egitiminin dncelikli amaglarindan biri din konusunda bilgi iiretebile-
cek ilahiyateilar yetistirmektir. Diger bir ifadeyle ilahiyat¢1 ihtiya¢ halinde ilahiyat
alaninda bilgi iiretebilme becerisine sahip olabilmelidir. ilahiyat ise teoloji ve metafi-
zik gibi soyut alana yonelen iki kavrami icerisinde barindirmakla birlikte soyut ile
somut olanin sentezlendigi bir alandir (ilahiyat, ilahiyatc1 ve ilahiyat egitimi konulari
icin bk. Calal, 2022). Dolayisiyla soyut konularla ilgili bir alanda varlik gésterecek
olan ilahiyat¢inin soyut diisiinebilme becerilerine sahip olmasi olmazsa olmaz bir
durum olacaktir. Bununla birlikte yiliksekégretim seviyesine gelmis bir 6grencinin bu
beceriyi daha 6nceki yillarda edinmis olmasi beklenir. Sayet bir 6grenci bu becerilere
sahip olmadan {iniversite diizeyine gelebilmisse bu becerilerin bu siirecten sonra
kazandirilmasi imkansiz olmasa da oldukea zor olacaktir. Ki bunun yaninda tiniversi-
tenin gorevi bu becerileri kazandirmak degil var olanin {izerine ekleyerek gelistir-
mek olmalidir. Aksi durumda alan ya da meslek egitimi ikinci plana alinarak 6gren-
cinin bilissel gelisimine odaklanmak gerekecektir. Bu durumda ilahiyat egitiminden
Ogrenciyi mevcut becerilerini kullanarak alan bilgisini edinme, déniistiirme veya
tiretmesi yolunda ydnlendirmesi mi ya da 6grencide var olmasi beklenen temel dii-
siinme becerilerini kazandirmasi m1 beklenecektir sorunsali ortaya ¢ikacaktir. Boyle
bir durum hem 6grencinin alan bilgisi ve becerilerini edinme yoniindeki gelisimini
hem de ilahiyat alaninin toplumsal hizmet boyutuna sunacagi katkiy1 zayiflatacaktir.

Diistinme becerilerinin temel bilesenlerinden birisi olan soyut diisiinme bece-
risinin 6grenciye yiiksekdgretim siireclerinden ¢ok daha 6nce kazandirilmasi ge-
rekmektedir. ilkokul ¢ag ile birlikte matematik 6gretiminin devreye girmesiyle he-
deflenilen kazanimlardan birisi de budur. Ciinki soyut diisiinebilmeyi 6greten ve
ezberlemekten ziyade anlamaya odaklanan matematik, bilimlerin en soyut 6zellikte
olani olarak tarif edilmektedir (Kahramaner - Kahramaner, 2002, 19). Ayrica hayatin
her asamasinda ve alaninda islevsel olan bu beceriye duyulan ihtiya¢ bazi alanlarda
daha ¢ok dikkat cekmektedir. Din olgusunun kaynaginin askin olmasi ve dolayisiyla
soyut bir varolus etrafinda konumlandirilmasi (Yildiz - Megin, 2012, 248) gercegin-
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den hareketle bu alanda bilgiyi anlamlandiracak, doniistiirecek veya ilerletecek kisi-
lerin geliskin soyut diisiinebilme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.

Matematiksel diisiinme “bireyin 6nceden 6grenmis oldugu matematiksel bilgi
ve kavramlar kullanarak, soyutlama, tahminleme, genelleme, hipotez kurup test et-
me, usa vurma, ispatlama ve betimlemelerle yeni bir bilgiye ya da kavrama ulasma-
sidir.”(Alkan - Giizel, 2005, 223) Farkl bir tanim yapmak gerekirse matematiksel
diisiinme salt matematiksel bir durum ¢ergevesinde belirli kurallar1 uygulayarak bir
matematik probleminin ¢6ziimii degil hayatin igerinde karsilasilabilecek tiim prob-
lemlerin ¢6ziimiinde 6grenilen matematiksel becerilerin uygulanmasidir (Yesildere -
Tiirniikli, 2007, 185). Matematigin kendisi “hazir bilgiler yumag: degil bir diistinme,
¢oziim tlretme etkinligidir.”(Ersoy, 2012, 25). Matematiksel diistinme becerisini
olusturan séz konusu bilesenlere ilahiyat egitiminde de mevcut bilgileri edinme,
bu bilgileri yasamla biitiinlestirme, ihtiyac¢ halinde baglam odakli degerlendirme ve
liretebilme seklinde ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle ilahiyat
egitimi var olan bilgilerin aktarilip ezberletildigi bir siire¢ degil aksine Bilgin’in dile
getirdigi gibi yeni problem ve ihtiyaclar karsisinda ¢6ziim iiretme sorumlulugu
olan bir “arama hareketi” dir (Bilgin, 2007, 14).

Ilahiyat egitimi ile ilgili ortaya konulan problem alanlari incelendiginde pek
¢ok konu basliginin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu konulardan birisi, ilahiyat 6g-
renimi goren 6grencilerin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri ne
olciide kazandiklari ile ilgilidir. Fakat bu konular tartisilirken meselenin ¢ok yonlii
ele alinamamasi ile ilgili bir problemle karsilasiimaktadir. Ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cilerinin ilahiyat egitimi siirecinde elde etmesi gereken kazanimlar lizerinde tarti-
silmakta fakat 6grencilerin bu kazanimlari elde edebilecek bilissel alt yapiya sahip
olup olmadiklar iizerinde durulmamaktadir. Baska bir deyisle ilahiyat egitiminin
ogrenci merkezli ve niteliksel degerlendirildigi arastirmalarda bu fakiilteleri tercih
eden 6grencilerin Ulist diizey diisiinme becerilerine ne diizeyde sahip olduklar1 ya
da bu becerilerin akademik gelisimlerini ne yonde etkiledigi izerinde durulmadigi
goriilmektedir. Ancak egitim stireclerinin her asamasi ve tiirtinde niteligi belirleyi-
ci olan unsurlardan birinin 6grencinin 6gretim siirecine giris 6zellikleri oldugu
bilinmektedir (Demirel, 2011, 151).

Bu arastirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin iist diizey diistinme beceri-
lerinden mantiksal-matematiksel diisiinme becerilerine sahip olma durumlarina
gore ders calisma ve 6grenme yaklasimlarinin degisip degismediginin ve bu duru-
mun genel akademik basarilari tizerinde etkili olup olmadiginin incelenmesi amag-
lanmistir. Konu ile ilgili literatiir tarandiginda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin 6g-
renme davranislarinin ve genel akademik basarilarinin iist diizey diisiinme beceri-
lerinden etkilenip etkilenmedigini ele alan bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Litera-
tiirde Hacer Asik Ev'in 2014 yihinda yayimlamis oldugu arastirmasinda ilahiyat
Fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini tespit edilmeye caligilmis-
t181 gorilmektedir.

Baltaci ise 2014 yilindaki ¢alismasinda veri madenciligi yontemini merkeze alarak
ilahiyat fakiiltesine giren dgrencilerin egitime basladiklar: siiregten itibaren aka-
demik basarisini yonlendiren unsurlarin neler oldugunu ortaya koymaya ¢alismis-
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tir. Bu ¢alismada 6grencilerin diisiinme becerilerinden ziyade yerlesme puanlari
ile not ortalamalar1 ve basarisiz olunan dersler arasindaki iliskiye odaklanilmistir.
Ugar ise 2017 yilindaki Ilahiyat Fakiiltesi’ndeki 6grencilerin bazi 6zelliklerinin ya-
ninda akademik egilimlerini de analiz etmistir. Fakat bu analiz 6grencilerin yine
bilissel alt yapilarindan ziyade, derslere karsi duyduklari aidiyet diizeylerine odak-
lanmistir. Elbette ki dogrudan konu ile ilgili yapilmis hi¢bir arastirmanin olmamasi
bu arastirmay1 daha anlamli ve 6nemli hale getirmektedir.

Arastirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka
profilleri ile 6grenme siiregleri arasindaki iliskinin yani sira bu iliskinin genel aka-
demik basarilari tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma konusunun detaylandi-
rilmasi ve sinirlandirilmasinda su sorular belirleyici olmustur:

. Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka 6z algl
diizeyleri ile 6grenme ve ders calisma yaklasimlari arasinda anlaml bir iligki var
midir?

. llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka 6z algl
diizeyleri ile 6grenme ve ders c¢alisma yaklasimlar: arasinda istatiksel olarak an-
laml bir iligki varsa, 6grencilerin genel akademik basarilarini anlaml bir diizeyde
ve olumlu yonde yordamakta midir?

1. Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Bu calismada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka
profillerinin ilahiyat 6gretim siireclerindeki genel akademik basari diizeylerine
etkisinde ders calisma ve 6grenme yaklasimlarinin aracilik rolii test edilmek is-
tenmistir. Bu dogrultuda Tahmin degiskeni olarak o6grencilerin mantiksal-
matematiksel zeka algi diizeylerinin (X) sonu¢ degiskeni olarak genel akademik
basarilarina (Y) etkisini aciklamada 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlar1 (M)
aciklayici bir role sahip midir, sorusuna cevap aranmis ve arastirmanin yontemsel
yaklasimi bu soru etrafindan belirlenmistir. Nicel bir yaklasimla tasarlanmis bu
arastirmada nedensel tarama modeli kullanilmistir. Bu tiir arastirmalarda “bir ya
da birden azla bagiml degisken tlizerinde etkili olan bagimsiz degisken veya degis-
kenlerin tespiti”(Giirbliz - Sahin, 2014, 105-106) ¢abasi s6z konusudur. Yine bu kap-
samda “iki degisken arasindaki araci (mediation) veya diizenleyici (moderation)
etkiler”(Giirbiiz - Sahin, 2014, 106) ortaya ¢ikarilabilmektedir.

Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin matematiksel-mantiksal zeka alg: diizeyleri
ile 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlari arasindaki iliskinin 6grencilerin akade-
mik basarilar iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olacag: diisiinilmiigtiir. Nitekim
o6grenme yaklasimlar: salt 6grenenler arasindaki dgrenme farkliliklarinin degil
Ogrenen ile 6grenilen arasindaki korelasyonun dikkate alindig1 yaklasimlar olarak
literatiirde yer bulmaktadir (Biggs, 2001, 74). Ogrenme yaklasimlar ile ilgili yapi-
lan arastirmalar sonucunda ti¢ temel yaklasim ortaya konulmustur. Makale cerge-
vesinde bu yaklasimlardan ilk ikisi olan “derinlemesine yaklasim” ve “yilizeysel
yaklasim” ele alinmistir. Derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih eden 6grenci-
ler ortaya konulan teorileri sorgulayarak anlamaya calisan, diisiinceler arasinda
iliskiler kurarak konulara biitiinciil bir bakis a¢isiyla bakan 6grenen 6zelliklerini
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gostermektedir. Yiizeysel yaklasimi tercih eden 6grenciler ise konuyu ya da diisiin-
ceyi anlamaya ¢alismadan, diistinceler arasinda iliski kurmaktan ziyade pargaci bir
bakis acisiyla bilgiye yaklasan ve genellikle sadece 6l¢gme degerlendirme siirecleri-
ni basariyla tamamlayabilmek icin gecici siireli ezberleme yontemini secen 6gre-
nen ozelliklerini sergilemektedirler (Biggs, 1993). Derinlemesine 6grenme yakla-
siminda 6grenmenin anlama ve biitiinlestirmeye dayali bir ¢cabanin iiriinii oldugu
ve bilginin herhangi bir otorite tarafindan sunularak degil de bireyin kendi muha-
kemesiyle ulastig1 bir olgu oldugu goriilmektedir. Yiizeysel yaklasim da ise bunun
aksine bilginin herhangi bir otorite tarafindan sunulmasi ve kesin degismez bir
olgu olarak kabulii s6z konusudur (Topkaya vd., 2011, 194). Makalede bu iki 6g-
renme yaklasiminin yani sira ders ¢alisma yaklasimlari arasinda kabul edilen “caba
yonetimi”, “diizenli ¢alisma” ve “calismayi izleme” yaklasimlarinin da yine 6grenci-
lerin matematiksel-mantiksal alg1 diizeyleri ile genel akademik basarilarini arasin-
daki iliskiye aracilik edip etmedigi irdelenmistir. Arastirmanin degiskenleri ara-
sindaki iliskiyi gosteren s6z konusu model soyledir:

Sekil 1. Arastirmanin Modeli

Ogrenme ve Ders

Caligma Yaklagimlars

Manttksal-Matematiksel

Zeka Genel Akademik Bagart

1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreni, Tiirkiye genelinde 2022-2023 egitim 6gretim
déneminde ilahiyat (birinci veya ikinci 6gretim) programlarina devam eden 6g-
rencilerdir. Tirkiye’de 2022-2023 o6gretim yili itibariyle ilahiyat/islami ilim-
ler/islam ve Din Bilimleri Fakiilteleri birinci veya ikinci 6gretim lisans programla-
rinda kayith 6grenci sayisi (uzaktan egitim ilahiyat lisans tamamlama programlari
hari¢) 37.566 erkek ve 63.723 kadin olmak tizere toplam 101.289’dur. Buna gore
calisma evreni Tiirkiye genelinde 2022-2023 itibariyle lisans diizeyinde ilahiyat
fakiilteleri birinci ve ikinci 6gretim programlarina kayith 101.289 &grenciden
olugsmaktadir (YOK, 2023) Uygun érnek hacminin belirlenmesinde aragtirmacila-
rin referans alabilecegi tablolar dikkate alindiginda 50.000 - 100.000 arasi bir ca-
lisma evreni i¢in 6rneklemin asgari diizeyde yaklasik 382 kisiden olusmasi 6neril-
mektedir (Karagoz, 2016, 288). Arastirmamizda bu kapsamda 2022-2023 egitim
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6gretim yili itibariyle Ilahiyat Fakiiltelerine devam eden 452 égrenciye ulasilmis-
tir.! Calismaya dahil edilecek 6grencilerin belirlemesinde olasilikli olamayan o6r-
nekleme yontemlerinden kolaylikla bulunabilmeye basvurulmustur. Kolaylikla
bulunabilme 6rnekleme; arastirmaciya calismasini “yakin cevrede bulunan, ulasil-
masi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler iizerin-
de”(Erkus, 2009, 98) gerceklestirme imkani vermektedir. Bu arastirmada da aras-
tirmaya dahil edilen 6grencilerin secimi, arastirma kriterlerini saglamak kaydiyla
ekonomiklik, ulagilabilirlik ve géniilliiliik ilkeleri etrafinda sekillenmistir. Ornek-
lem grubunun demografik 6zelliklerini betimleyici tablo asagida sunulmustur:

Tablo 1. Katihmcilara Ait Demografik Ozellikleri

DEGISKEN TURU DEGISKEN DUZEYI N %
Kadin 317 70,1
Cinsiyet Erkek 135 29,9
Toplam 452 100
Pamukkale Universitesi 157 34,7
. . o . Ankara Universitesi 109 24,1
Ogrencisi Oldugu Universi- Dicle Universitesi 101 223
te/Program Bayburt Universitesi 85 188
Toplam 452 100,0
Birinci Simif 80 17,7
ikinci Sinif 125 27,7
Simif Diizeyi Ugtincii Sinif 163 36,1
Dordiinct Sinif 84 18,6
Toplam 452 100,0

1.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak; kisisel bilgilere yonelik sorularin yer aldig for-
mun yani sira Yesil ve Korkmaz (2010) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Oz Alg
Olgegi”(Yesil - Korkmaz, 2010) nin alt o6lgeklerinden biri olarak “Mantiksal-
Matematiksel Zeka Oz Alg1 Alt Olgegi”; Prevatt vd. (2011) tarafindan iiniversite
ogrencilerinin akademik basarisini 6l¢mek icin gelistirilen ve Or¢anli, Bekmezci ve
Boztoprak (2021) tarafindan Tirkceye uyarlanmis “Akademik Basari Envanteri
Olgegi”(Orcanl vd., 2011)nin genel akademik basar alt 6lcegi; Hounsell ve digerleri
(2002) tarafindan gelistirilen ve Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2011) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlari Envanteri (ODYE-Kisa
Form)”(Topkaya vd., 2011) kullanilmistur.

Calismaya dahil edilen bu araglarin 6ncelikle 6lcek maddeleri arasindaki i¢
tutarhilik diizeyini gosteren bir deger olarak Cronbach’s Alpha katsay1 hesaplan-
migtir. Bu kapsamda 21 maddeden olusan “Mantiksal-Matematiksel Zeka Oz Alg

1 Bu cahsma icin etik kurul izni, Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun 11/05/2022 tarih ve 10-22 numarali karari ile alinmistir.
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Olgegi” icin bu deger 0,94 olarak; 17 maddeden olusan “Genel Akademik Basari
Olgegi” igin 0,95 olarak saptanmistir. S6z konusu bulgular dogrultusunda bu iki
6lcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu ortaya ¢ikmistir.

“Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar1 Envanteri (ODYE-Kisa Form)” top-
lamda 18 maddeden ve 5 alt 6lcekten olusmaktadir. S6z konusu alt 6l¢eklerden 4
maddeye sahip “yiizeysel 6grenme” icin Cronbach’s Alpha katsayinin 0,62 oldugu
goriilmiistiir. 6 maddeye sahip “derinlemesine 6grenme” icin bu deger 0,79 olarak;
2 maddeye sahip “caba yonetimi” icin 0,26 olarak; 4 maddeye sahip “calismay iz-
leme” i¢in 0,70 olarak ve 2 maddeye sahip “diizenli ¢alisma” i¢in 0,70 olarak Cron-
bach’s Alpha katsayisi saptanmistir. “caba yonetimi” disindaki 6lgeklerin giivenir-
lik katsayilarinin 60 < a <90 araliginda olmasindan hareketle oldukea giivenilir bir
derecede(Can, 2014, 369) olduguna ulasilmistir. Ancak bunlardan “caba yoneti-
mi”nin Cronbach’s Alpha katsayinin oldukg¢a zayif bir degere sahip olmasi s6z ko-
nusu alt 6l¢cegin calismanin disinda birakilmasii gerektirmistir. Bu sekildeki bir
degerin elde edilmesinin birden fazla nedeni olabilecegi gibi bunlardan baslicasi-
nin “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlar: Envanteri’nin kisa formunun kullanil-
mast ile iliskili disiiniilebilir. Nitekim psikolojik test iiretmeye dair bilimsel yazin-
da bir dlgme islemindeki madde sayisi arttik¢a birimler kiiciildiigiinden 6l¢gme ara-
cinin duyarlhiliginin arttig1 ve boylelikle giivenirligin de ytlikseldigine ya da tersi bir
sekilde madde sayis1 azaldik¢a dlgme aracinin duyarlhiliginin azaldig1 ve bunun so-
nucunda giivenirligin de zayifladigina iliskin agiklamalara rastlanilmaktadir (Se-
kercioglu, 2021, 128-129,141).

1.3. Veri Analizi

Bu arastirmada verilerin analiz edilmesinde iBM SPSS paket programina ve
yine bu programin Process Makro eklentisine (Model 4)(Hayes, 2017) basvurul-
mustur. Analizlere gecmeden 6nce veri setinin normal dagilim gosterip gosterme-
digi incelenmistir. Veri dagilimi normalliginin sinanmasinda merkezi dagilim ile
carpiklik ve basiklik katsayilar1 degerleri dikkate alinmistir. Bu kapsamda esas
alinan degerler ve olgiitler asagida sunulmustur.

Tablo 2. Olgeklerin Veri Dagilim Normalligini Degerlendirmeye Yonelik Betimleyici Istatis-
tikler

OLCEKLER N MEAN MED. MOD S.S. SKEW KURT.
Mantiksal-
Matematiksel Zeka 0z 452 2,974 2,952 2,9524 ,8070 ,119 -,051
Algi Olcegi
Genel Akademik Basart o) oo5 4705 453 12720  -316 -441
Olcegi

Derinlemesine

(")grenme Alt 452 4,111 4,166 4,00 ,6561 -,923 ,701
Olcegi

Calismay1
i._zleme Alt 452 4,065 4,250 4,00 ,6882 -,749 174
Olcegi

Diizenli Ca-
hisma Alt Ol- 452 3,379 3,500 4,00 1,0672 -,356 -723
cegi

Ogrenme ve Ders Ca:
lisma Yaklasimlari
Envanteri
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Yiizeysel Og-
renme Alt 452 2,491 2,500 2,00 ,8341 ,552 -,074
Olcegi

Tablodaki degerler incelendiginde “Mantiksal-Matematiksel Zeka Oz Alg Ol-
cegi” ile “Genel Akademik Basar1 Olcegi’den ve “Ogrenme ve Ders Calisma Yakla-
simlar1 Envanteri’nin alt 6lceklerinden elde edilen veri setinin merkezi egilim 6l-
clilerinin —aritmetik ortalama ve ortanca degerlerinin ile tepe degerinin— birbi-
rine yakin bir sayisal degere sahip oldugu goriilmektedir. Merkezi dagilim olciile-
rinin birbirine yakin olmasi veri setinin normal dagilim gosterdigine referans ola-
rak alinmistir (Can, 2014, 82). Yine her li¢ 6l¢cege ait veri setinin normal bir dagilim
gosterip gostermedigini degerlendirmek tlizere ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina
da bakilmistir. Normal bir dagilimda bu degerlerin +1,00 ile -1,00 aralifinda olmasi
beklenmektedir (Giirbiiz - Sahin, 2014, 210). Tablodaki ¢arpiklik ve basiklik katsayi-
larinin da belirtilen deger araliginda oldugu goériilmektedir. S6z konusu degerler ve
degerlendirmeler neticesinde veri setinin normal ya da normale yakin bir dagilim
gosterdigine ulasilmistir.

Arastirmada degiskenler arasi iliskileri belirlemek iizere Sosyal Bilim aras-
tirmalarinda ¢agdas bir yaklasim olarak gittikce yayginlig1 artan Bootsrap yonte-
mine basvurulmustur (Giirbiiz, 2021, 59). Basit aracilik analizi olarak yapilan reg-
resyon analizi, Hayes (2018) tarafindan gelistirilen Process makro (3.5 version)
uygulamasi ve IBM SPSS (24 version) programi iizerinden gerceklestirilmistir. Soz
konusu analiz Hayes’in bir araci degisken i¢in 6nerdigi “Model 4” {izerinden test
edilmistir. Analizlerde Bootsrap teknigi ile 5000 yeniden 6érneklem se¢enegi tercih
edilmis ve giiven aralig1 %95 olarak tutulmustur.

Bulgular
Arastirmanin hipotezleri dogrultusunda ulasilan bulgular séyledir:

1) Hi: Ogrenme ve ders calisma yaklasimlarindan derinlemesine 6grenme, mantiksal-
matematiksel zeka diizeyi ile genel akademik basari arasindaki iliskiye aracilik eder.

Sekil 2. Test Edilen Aracilik Modeli

/ Derinlemesine Ogrenme \
- b

Mantiksal-Matematikscl Genel Akademik
Zeka — Basan
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llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alg1 diizeyle-
rinin ilahiyat 6gretim siireclerindeki genel akademik basar1 diizeylerine etkisinde
derinlemesine 6grenme yaklasiminin aracilik roli olup olmadig test edilmek is-
tenmistir. Bu modele gore 6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka alg: diizeyle-
rinin 6ncelikle derinlemesine 6grenme yaklasimi diizeylerini etkiledigi ve 6grenci-
lerin yine bu 6grenme yaklasimina sahip olma diizeylerinin genel akademik basari-
lar1 Gizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bagka bir anlatimla 68rencilerin man-
tiksal- matematiksel zeka algi diizeylerinin genel akademik basarilarina etkisi, de-
rinlemesine 6grenme yaklasimi vasitasiyla gerceklesmektedir. Buna gore 68renci-
lerin mantiksal-matematiksel zeka algi diizeyleri arttikca derinlemesine 6grenme
yaklagsimlarinin da arttig1 ve dolayisiyla genel akademik basarilarinin da arttigi
hipotezimiz dogrultusunda beklenmektedir. Hipotezi test etmek lizere Bootsrap
yontemini esas alan regresyon analizi yapilmistir. Bu amagla yapilan analiz sonug-
lar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 3. Aracilik Testine iliskin Regresyon Analizi Sonuclar1 (N=452)

SONUC DEGISKENLERI
DERINLEMESINE
OGRENME VE DERS GENEL AKADEMIiK BASARI (Y)
CALISMA YAKLASIM (M)
Tahmin Degiskenleri b S.H. b S.H.
X (Mantiksal- a 246%F* .036 ¢ 307%** .072
Matematiksel Zeka)
M (Derinlemesine 03-  — — — b 55445 .088
renme ve Ders Calisma
Yaklasim)
Sabit M 3.378%** 113 Iy 1.451%* .365
R2=.092 R2=.151
F(1; 450) = 45.4846; F(2; 449) = 40,0099; p<.001

p<.001

Not. *** p<.001; ¢: dogrudan etki; S.H.: Standart Hata. Standardize edilmemis beta katsayila-
11 (b) raporlanmistir.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka algi diizeyle-
rinin genel akademik basarilari tizerinde dolayl bir etkisinin olup olmadigini gos-
teren analiz sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki analiz sonuglar1 ve Boostrap
teknigi ile elde edilen giiven aralifina gore 6grencilerin mantiksal-matematiksel
zeka alg1 diizeylerinin genel akademik basarilari iizerinde dolaylh bir etkisinin ol-
dugu, dolayisiyla da derinlemesine 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarindan biri
olarak derinlemesine 6grenmenin mantiksal-matematiksel zeka algi diizeyi ile ge-
nel akademik basari arasinda aracilik ettigi tespit edilmistir (b= .136, %95 GA
[.0800, .2034]). Yiizdelik yontem ile elde edilmis Bootsrap alt ve st giliven araligi
degerleri, 0 (sifir) degerinin kapsamadig1 da dikkate alindiginda arastirmanin al-
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ternatif hipotezinin dogrulandig1 ortaya ¢ikmistir.

2) Hi: Ogrenme ve ders calisma yaklasimlarindan diizenli calisma yaklagimi, mantik-
sal-matematiksel zeka diizeyi ile genel akademik basart arasindaki iliskiye aracilik
eder.

Sekil 3. Test Edilen Aracilik Modeli

Diizenli Cahsma
. b
Mantiksal-Matematiksel ¥ Genel Akademik
Zeka — Basari

llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin algilanan mantiksal-matematiksel zeka dii-
zeylerinin ilahiyat 6gretim siireclerindeki genel akademik basar1 diizeylerine etki-
sinde ders ¢alisma ve 6grenme yaklasimlarindan diizenli calisma yaklasiminin ara-
cilik rolii olup olmadig: test edilmek istenmistir. Bu modele gore 6grencilerin algi-
lanan mantiksal- matematiksel zeka diizeylerinin 6ncelikle 6grenme stireglerinde-
ki diizenli ¢alisma diizeylerini etkiledigi ve 6grencilerin diizenli ¢alisma yaklagimi-
na sahip olma diizeylerinin de genel akademik basarilari iizerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Baska bir anlatimla 6grencilerin algilanan mantiksal- matema-
tiksel zeka diizeylerinin genel akademik basarilarina etkisi, diizenli calisma yakla-
simina sahip olma durumlarn vasitasiyla gerceklesmektedir. Buna gore 6grencile-
rin mantiksal-matematiksel zeka diizeyleri arttik¢a 6grenme siireglerindeki diizen-
li calisma becerilerinin de arttig1 ve bu durumun genel akademik basarilarini da
arttirdigl hipotezimiz dogrultusunda beklenmektedir. Hipotezi test etmek iizere
Bootsrap yontemini esas alan regresyon analizi yapilmistir. Bu amagla yapilan ana-
liz sonuclar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 4. Aracilik Testine iliskin Regresyon Analizi Sonuglar1 (N=452)

SONUG DEGISKENLERI
OGRENME VE DERS CALISMA
YAKLASiMi/DUZENLI GENEL AKADEMIK BASARI (Y)
CALISMA (M)
Tahmin Degiskenleri b S.H. b S.H.
X (Mantiksal- sk : sk
Matematiksel Zeka) a 155 .035 c .696 .045
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M (Ogrenme ve Ders

Calisma Yaklasi- — — — b 252k .060
mi1/Diizenli Calisma)
Sabit M 2,456*** 122 Iy 1.4465%+* 216
R2=.042 R2=.390
F(1;450) =20.1021; p<.001 F(2; 449) =144.4806; p<.001

Not. *** p<.001; ¢: dogrudan etki; S.H.: Standart Hata. Standardize edilmemis beta katsayila-
11 (b) raporlanmistir.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin algilanan mantiksal-matematiksel zeka dii-
zeylerinin genel akademik basarilari tizerinde dolayl bir etkisinin olup olmadigini
gosteren analiz sonuglarina yer verilmistir. Boostrap teknigi ile elde edilen giiven
araligl ve analiz sonuglarina goére dgrencilerin algilanan mantiksal-matematiksel
zeka diizeylerinin genel akademik basarilar tizerinde dolayl bir etkisinin oldugu,
dolayisiyla da 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarindan biri olarak diizenli ¢alis-
ma yaklasiminin algilanan mantiksal-matematiksel zeka ile diizeyi ile genel aka-
demik basar1 arasinda aracilik ettigi tespit edilmistir (b= .0391, %95 GA [.0142,
.07241]). Yiizdelik yontem ile elde edilmis Bootsrap alt ve iist giiven aralig1 degerle-
rinin 0 (sifir) degerini kapsamadig1 da dikkate alindiginda arastirmanin alternatif
hipotezinin dogrulandig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6grencilerin mantiksal- ma-
tematiksel zeka diizeyleri arttikca 6grenme siireclerindeki diizenli calisma beceri-
lerini de arttirdigl ve bu durumun genel akademik basarilarinin da arttirdig1 sonu-
cuna ulagilmistir.

3) Hi: Ogrenme ve ders calisma yaklagimlarindan calismayi izleme yaklasimi, -
mantiksal- matematiksel zeka diizeyi ile genel akademik basart arasindaki iliskiye
aracilik eder.

Sekil 3. Test Edilen Aracilik Modeli

Calismayi Izleme

a b
Mantiksal-Matematiksel 3 Genel Akademik
Zeka —_— Basan

Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin algilanan mantiksal- matematiksel zeka dii-
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zeylerinin ilahiyat 6gretim siireclerindeki genel akademik basar1 diizeylerine etki-
sinde ders calisma ve 6grenme yaklasimlarindan c¢alismay izleme yaklasiminin
aracilik rolii olup olmadig test edilmek istenmistir. Bu modele gore 6grencilerin
algilanan mantiksal- matematiksel zeka diizeylerinin oncelikle 6grenme siirecle-
rindeki calismayi izleme diizeylerini etkiledigi ve 6grencilerin diizenli calisma yak-
lasimina sahip olma diizeylerinin de genel akademik basarilar: iizerinde etkili ol-
dugu diistinilmektedir. Baska bir anlatimla 6grencilerin algilanan mantiksal- ma-
tematiksel zeka diizeylerinin genel akademik basarilarina etkisi, ¢calisma stirecleri-
ni izleme becerisine sahip olma durumlar vasitasiyla gerceklesmektedir. Buna
gore dgrencilerin mantiksal-matematiksel zeka diizeyleri arttik¢a 6grenme stirec-
lerindeki calismay1 izleme becerilerinin de arttig1 ve bu durumun da genel akade-
mik basarilarini da arttirdigi hipotezimiz dogrultusunda beklenmektedir. Hipotezi
test etmek iizere Bootsrap yontemini esas alan regresyon analizi yapilmistir. Bu
amagla yapilan analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 5. Aracilik Testine iliskin Regresyon Analizi Sonuglar1 (N=452)

SONUC DEGISKENLERI
OGRENME VE DERS CALiSMA . .
YAKLASIMi/ CALISMAYi GENEL AKA'()";)MIK BASARI
iZLEME (M)
Tahmin Degiskenleri b S.H. b S.H.
X (Mantiksal- ook . o
Matematiksel Zeka) a 217 .038 c .300 .070
M (Ogrenme ve Ders
Calisma Yaklagi- — — — b 563*+* Oé3
mi/Calismay izleme) '
Sabit M 3,418%** 120 Iy 1.4324%** 354
R2=.065 R2=.157
F(1; 450) = 31,2694; p<.001 F(2; 449) = 42,1088; p<.001

Not. *** p<.001; GA: Giiven Araligi ¢: Dogrudan Etki; S.H.: Standart Hata; R2: Agiklanan Var-
yans. Standardize edilmemis beta katsayilar1 (b) raporlanmistir.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin algilanan mantiksal-matematiksel zeka di-
zeylerinin genel akademik basarilari iizerinde dolayl bir etkisinin olup olmadigini
gosteren analiz sonuglarina yer verilmistir. Boostrap teknigi ile elde edilen giiven
araligl ve analiz sonuglarina goére dgrencilerin algilanan mantiksal-matematiksel
zeka diizeylerinin genel akademik basarilari tizerinde dolayl bir etkisinin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bir diger ifade ile 6grenme ve ders calisma yaklasimlarindan biri
olarak dégrencilerin ¢alismay1 izleme becerilerine sahip olma durumlarinin algila-
nan mantiksal-matematiksel zeka diizeyleri ile genel akademik basarilar1 arasin-
daki iliskiyi aciklamada aracilik roliine sahiptir (b= .122, %95 GA [.0671, .1891]).
Yiizdelik yontem ile elde edilmis Bootsrap alt ve iist giiven araligi degerlerinin 0
(sifir) degerini kapsamadig1 da dikkate alindiginda arastirmanin alternatif hipote-
zinin dogrulandig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6grencilerin mantiksal- matematik-
sel zeka diizeyleri arttikca 6grenme siireclerindeki ¢alismay1 izleme becerilerinin
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de arttirdig1 ve bu durumun genel akademik basarilarini da arttirdiglr sonucuna
ulasilmistir.

4)Hi1: Ogrenme ve ders calisma yaklasimlarindan yiizeysel 6grenme yaklasimi, man-
tiksal- matematiksel zekd diizeyi ile genel akademik basar1 arasindaki iliskiye araci-
lik eder.

Sekil 4. Test Edilen Aracilik Modeli

Yiizeysel Ogrenme

/ \
Mantiksal-Matematiksel < Genel Akademik
Zeka E— Basan

llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin algilanan mantiksal- matematiksel zeka dii-
zeylerinin ilahiyat 6gretim siireglerindeki genel akademik basar1 diizeylerine etki-
sinde ders ¢alisma ve 6grenme yaklasimlarindan yiizeysel 6grenme yaklasiminin
aracilik roli olup olmadig: test edilmek istenmistir. Bu modele gére dgrencilerin
algilanan mantiksal- matematiksel zeka diizeylerinin oncelikle 6grenme siirecle-
rindeki yiizeysel 6grenme diizeylerini etkiledigi ve 6grencilerin yiizeysel 6grenme
yaklasimina sahip olma diizeylerinin de genel akademik basarilari {izerinde olum-
suz yonde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin algila-
nan mantiksal- matematiksel zeka diizeylerinin genel akademik basarilarina etkisi,
diizenli calisma yaklasimina sahip olma durumlari vasitasiyla gerceklesmektedir.
Buna gore 6grencilerin mantiksal- matematiksel zeka diizeyleri diistiikce 6grenme
stire¢lerindeki yiizeysel 6grenme yaklasimlarinin arttigi ve bu durumun genel aka-
demik basarilarini1 da diisiirdiigii hipotezimiz dogrultusunda beklenmektedir. Hi-
potezi test etmek iizere Bootsrap yontemini esas alan regresyon analizi yapilmis-
tir. Bu amagla yapilan analiz sonuglari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 6. Aracilik Testine iliskin Regresyon Analizi Sonuglar1 (N=452)

SONUC DEGiSKENLERI
OGRENME VE DERS . .
CALISMA YAKLASIMI/ GENEL AKA]();:)MIK BASARI
CALiSMAYI iZLEME (M)
Tahmin Degiskenleri b S.H. b S.H.
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X (Mantiksal- i . ) . .07
Matematiksel Zeka) 137 045 ¢ 1148 1
M (Ogrenme ve Ders 07

Calisma Yaklasi- — — — b JA26%** ' 3
mi/Calismay izleme)
Sabit M 3.319% 120 Iy 3.558%** '370
R2=.020 R2=.080
F(1; 450) = 9.1887 ; F(2; 449) =19.7841 ;
p<.001 p<.001

Not. *** p<.001; GA: Giiven Aralig1 ¢: Dogrudan Etki; S.H.: Standart Hata; R2: Agiklanan Var-
yans Standardize edilmemis beta katsayilar (b) raporlanmistir.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin algilanan mantiksal-matematiksel zeka dii-
zeylerinin genel akademik basarilari lizerinde dolayl bir etkisinin olup olmadigini
gosteren analiz sonuglarina yer verilmistir. Boostrap teknigi ile elde edilen giiven
araligl ve regresyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin algilanan mantiksal-
matematiksel zeka diizeylerinin genel akademik basarilari iizerinde dolayli bir
etkisinin oldugu, dolayisiyla da 6grenme ve ders calisma yaklasimlarindan biri ola-
rak ylizeysel 6grenme yaklasiminin algilanan mantiksal-matematiksel zeka ile dii-
zeyi ile genel akademik basar1 arasinda aracilik ettigi tespit edilmistir (b= -.0583,
%95 GA [-.109, -.013]). Yiizdelik yontem ile elde edilmis Bootsrap alt ve iist giiven
aralig1 degerlerinin 0 (sifir) degerini kapsamadig: da dikkate alindiginda arastir-
manin alternatif hipotezinin dogrulandigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6grencilerin
mantiksal- matematiksel zeka diizeyleri azaldik¢a yiizeysel 6grenme egilimlerinin
arttig1 ve bu durumun genel akademik basarilarini diistirdiigii sonucuna ulasilmis-
tir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
mantiksal-matematiksel zeka diizeylerinin ilahiyat 6gretimi siire¢lerindeki 6gren-
me ve ders ¢alisma yaklasimlarini etkiledigi ayrica bu iliskinin genel akademik ba-
sarilar1 iizerinde anlaml bir diizeyde ve olumlu bir yonde belirleyici oldugu ortaya
¢ikmistir. Buna gore 6grencilerin derinlemesine 6grenme, diizenli ¢alisma, ¢alis-
mays1 izleme ve yiizeysel 6grenme seklindeki davranislarindan olusan 6grenme ve
ders ¢alisma yaklasimlarina sahip olma diizeylerinin mantiksal-matematiksel zeka
profilleri ile genel akademik basar1 arasindaki iliskiye aracilik ettigi sonucuna ula-
silmistir. Daha agik bir ifadeyle 6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka algila-
rindaki artisin derinlemesine yaklasimli 6grenmelerini ile diizenli ¢alisma ve ¢a-
lismay1 izleme seklindeki davranislarini da anlaml bir diizeyde arttirdig1 saptan-
mistir. Bu sonuglara ek olarak égrencilerin mantiksal-matematiksel zeka diizeyleri
diistiitkce 6grenmelerinin de daha ytiizeysel bir yaklasimla gerceklestigi ve bu du-
rumun da genel akademik basarilarin diisiirdiigti sonucuna ulasilmistir.

Universiteye giriste uygulanan merkezi siavlarda ilahiyat fakiiltesine gelen
ogrenciler Tiirkce ve Sosyal Bilimler agirlikli “s6zel puan” tiirii ile tercihte bulunmak-
tadirlar (Ayrmtili bilgi icin bk. YOK, 24 Agustos 2023) Sosyal Bilimlerin catisi altin-
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daki bir alan olmasi agisindan ilahiyat fakiiltelerine alinacak 6grencilerde Tiirkce ve
Sosyal Bilimlere yonelik akademik becerilerin aranmasi ve dncelenmesi olagandir.
Ote yandan ilahiyat alanindaki bilimsel faaliyetleri, meslekleri ya da sorumluluklar
tistlenmek ve din referansh gelenek ile giincel hayat arasinda bag kurarak bu kap-
samda karsilastiklar1 problemlere diyalektik bir yontemle ¢6ziim tiretebilme yetkin-
ligi de ilahiyat fakiiltesi mezunlarindan beklenen nitelikler arasindadir (Calal, 2022,
267-270). Bireyin s6z konusu yetkinliklere sahip olmasi ise hem ilahiyat alan bilgisi-
ne hem de disiplinler arasi -bilgiye baglamsal, mantiksal, nesnel, elestirel, biitiinciil
ve analitik yaklasim gibi- bazi bilgi ve becerilere sahip olmasi ile yakin iliskilidir. Ni-
tekim bireylerin bir problemi dogru bir sekilde anlama ve tanimlamasinin yani sira
ona makul ¢ézlimler tiretebilmesi sistemli, tutarli ve mantikli belli adimlar1 izlemesi-
ni gerektirmektedir. Her alanda oldugu gibi dinsel alanda da bireyin bir konuyu ya
da problemi analiz etme, irdeleme ve parc¢a-biitiin iliskisi icerisinde degerlendirme
ve ona makul ¢oziimler iiretebilme ¢abasi problem ¢6zme becerisinin yani sira man-
tiksal, elestirel ve analitik diistinme gibi bazi iist diizey becerilerle nitelik kazanmak-
ta ve karsilik bulmaktadir (Calal, 2022, 107-114, 158-160). Ust diizey diisiinme bece-
rilerinin her biri kompleks bilesenlerden olusmaktadir ve birbiriyle de girift bir iligki
icerisindedir. Ayrica bu beceriler ortak bir¢ok bilesene sahip oldugu gibi kendisine
0zgi stire¢ ve teknikleriyle birbirinin tamamlayicisi roliindedir (Degirmenci, 2018,
52-53; Giil, 2018, 131; Celik vd., 2015, 397; Giines, 2012, 131). Ornegin st diizey
diisiinme becerilerinden elestirel diisiinmeye sahip olan birey bilginin kaynagini
sorgulama onu neden-sonug iliskisi cercevesinde degerlendirme, bu kapsamda uy-
gun sorular sorup ¢ikarimlara ulasma ve bunlar1 formiile etme seklinde bir siire¢
isletebilmektedir (Ennis, 1993, 180). Benzer sekilde analitik diisiinme becerisine sa-
hip Kkisiler ise, biitiinii parcalarina ayirarak analiz edebilmekte ve parca biitiin iliski-
sini ¢oziimleyip biitlinciil disinebilmektedir (Akkus-Cakir - Senemoglu, 2016, 1490).

Bilimsel ya da mesleki zeminde ilahiyat alanina mensup kisilerden beklenen
soyut diisiinmeyi kapsayan st becerileri kullanmak tizere belli bir diizeyde elestirel
diisiinebilmesi, mantik-muhakeme yapabilmesi ya da problem ¢ézebilmesi ve analiz
yapabilmesidir. Nitekim “Ilahiyat” soyut diizeyde nitelendirilebilecek pek ¢ok alani
icerisinde barindiran bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda ilahiyat
alaninin disiplinler arasi 6zellikte bir bilgi liretim sahasi oldugu ve ilahiyat egitimi-
nin de bilimsel bilginin {iretimine odaklanan bir bakis a¢ina sahip olmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Hayatin igerisinde toplumun ihtiya¢ ve problemlerine ¢6ziim su-
nabilecek bilgiyi tiretmesi beklenen ilahiyat fakiiltelerinin, mensup ve mezunlarina
problem ¢oziicii bir bakis acisin1 kazandirmasi bu egitimden beklenen yeterlilikler
arasinda goriilmektedir (Calal, 2022). Bu noktadan yola ¢ikildiginda ilahiyat fakiilte-
lerine yonelen 6grencilerin veya bu fakiilte mensuplarinin soyut ve analitik dii-
siinme becerilerine sahip olmalarini beklemek olagan bir durum olacaktir. Nitekim
kavramsal, kuramsal, tiimel, simgesel ve akilci diisiinme olarak tanimlanan soyut
diistinme bi¢imi, bilgi liretme siirecinde olmazsa olmaz bir beceri olarak kabul
gormektedir. Simgesel ve soyut problemleri ¢6zebilme, tlimevarim ve tiimden ge-
lim yontemlerini basarili bir sekilde uygulayabilme, diisiinceler ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurabilme becerileri ise mantiksal-matematiksel zeka tiirii ile
iligkilidir (Clicen ve Ertiirk, 2008).
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Tiirkiye ilahiyat fakiiltesi geleneginde ilahiyatin tam olarak ne anlama geldigi,
sosyal bilim alani olmakla birlikte ytiksek6gretim bilim anlayisi cercevesinde islevsel
olarak bulundugu konumun ne oldugu veya ne olmasi gerektigi iizerinde tam anla-
miyla bir netligin olmamasi bir ilahiyatcida olmasi gereken yetkinlikleri belirsiz bi-
rakmustir. Ornegin bir ilahiyatcinin iyi derecede matematik bilmesinin diger anlamda
yiiksek diizeyde matematiksel diisiinme becerilerine sahip olmasinin gereklilik ol-
dugu bilimsel diizlemde tartisiimamistir. Ya da daha ayrintili bir 6rnek vermek gere-
kirse; din ve din anlayislar arasindaki farkliliklar: anlayip degerlendirebilme beceri-
sine sahip bir ilahiyate1 tasarlandigi takdirde bu ilahiyatcinin ytizeysel degil de derin-
lemesine 6grenme yaklasimina sahip olmasi gerektigi iizerinde diisiniilmemistir.
Clinkii bu 6grenciden otoritenin sundugu bilgiyi alip iizerinde diistinmeden kabul-
lenmek yerine, kendi cabasiyla bilgiye ulasmasi beklenecektir ki bu da derinlemesine
6grenebilme becerisinin bir zorunluluk olusunu beraberinde getirecektir. Derinle-
mesine dgrenen bir 6grenci oncelikle “din” nedir sorusu tlizerinde diisliniip anlaya-
cak sonrasinda ortaya ¢ikan farkl din anlayislarini yorumlayarak dogru bir dini bil-
giye dayanip dayanmadigini ayirt edebilecektir. Bu konular iizerinde diistiniillmeme-
si ve siiregelen belirsizlikler ilahiyat fakiiltesine gelecek dgrencilerin belirlenmesin-
de geleneksel tutumun devam etmesine yol agmistir.

Imam hatip liseleri uzun yillar boyunca ilahiyat fakiiltelerinin 6grenci kayna-
gin1 olusturan kurumlar olmustur. Gliniimiizde bu durum kismen degisse de ilahiyat
fakiltelerinin 6grenci popiilasyonu biiytik oranda bu kurumlardan saglanmaya de-
vam etmektedir. Tarihi siirece bakildiginda YOK'iin kanun igeriginde 1999 yilinda
yapilan degisikliklerin ardindan, imam hatip lisesi ve diger meslek liselerinden me-
zun olan 6grencilerin liniversiteye girislerinde etkili olan “katsay1 uygulamas1” yii-
rirliige konulmus ve bu degisiklik 6zellikle imam hatip lisesi mezunlarimin yiikse-
kogretime gecisinde kisitlamalara neden olmustur. Uygulamaya konulan bu katsay1
degisikligiyle birlikte imam hatip lisesi mezunlarinin ilahiyat fakiilteleri disindaki
yiiksekogretim kurumlarina gegisleri neredeyse imkansiz olabilecek derecede zor-
lasmistir (Aslamaci, 2017, 189). Gelinen bu noktada imam hatip liselerinde okuyan
ve akademik basarisi yiiksek pek cok 6grenci tiim diger nedenlerden bagimsiz zo-
runluluk olarak ilahiyat fakiiltesini tercih etme durumunda kalmistir. Ciinkii devam
eden bu siirecte imam hatip lisesi 6grencileri i¢in yiiksekdgrenime devam etmenin
neredeyse tek yolu ilahiyat fakiiltelerini tercih etmek olmustur. Bunun yaninda
1998-1999 6gretim yilinda yapilan diger bir degisiklikle ilahiyat fakiiltelerinde kon-
tenjan simirlandirilmasina gidilmis ve ayrilan kontenjanlar yari yariya distrilmiis-
tlr (Aslamaci, 2017, 196). Bu durum o yillarda az sayida olan ilahiyat fakiiltelerinin
giris puanlarin1 daha da yiiksek hale getirmistir. Akademik basarilar yiiksek olan
imam hatip lisesi 6grencileri s6zel puan tiirii ile 6g8renci alan bir alan olmasina rag-
men c¢ok yliksek puanl olan ilahiyat fakiiltelerine girebilmek i¢in yiiksek6gretime
giris sinavlarinda matematik alanina dair sorular1 da dogru olarak cevaplamak du-
rumunda kalmislardir. Diger bir deyisle bu onlarin yiiksek akademik becerilerinin
bir getirisi olmanin yaninda bir zorunluluk haline de gelmistir. Cilinkii bu 6grenciler
her ne kadar s6zel bilim alanlarinin agirlikta oldugu bir puan tiiriinii hedefliyor olsa-
lar da yeterli puan diizeyine ulasabilmek i¢in matematik sorularinin bu puanlamaya
olan az miktardaki katkisini da dikkate almak durumunda kalmislardir. Nitekim kat-
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say1 uygulamasinin oldugu dénemlerde ilahiyat fakiiltesine girebilecek puan seviye-
sine ulagabilmek icin yiiksek oranda matematik sorusuna cevap verebilmek bir ge-
reklilik haline gelmistir. 2012 yilina gelindiginde ise 1999 yilindan beri ytiriirliikte
olan katsay1 uygulamasi kaldirilmis ve imam hatip lisesi ve meslek lisesi mezunlari-
nin esit sartlarda ytliksekogretim kurumlarina girisi yeniden saglanmistir.

Ugar 2017 tarihli ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin aldiklar ilahiyat egitimine
iliskin algilarini, 6grenci profili, akademik egilimleri vb. agilardan degerlendirdigi
calismasinda konu ile ilgili olarak daha énceki yillarda gesitli ilahiyat fakiiltelerinde
yapilan ¢alismalar1 degerlendirmistir. Buna gére 1999 tarihinden ilgili ¢calismanin
yapildig1 y1l olan 2017’ye kadarki siirecte konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda ilahiyat
fakiltesi 6grencilerinin bu fakiilteleri tercih nedenlerinin arasinda biiyiik oranda
sinav sisteminin yonlendirmesi ya da katsay1 uygulamasi sebebiyle mecburiyetten
gelme vb. nedenler yer alirken, bu oranin katsay1 uygulamasinin kaldirilmas: ile diis-
tligl gorilmiistir. Bunun yaninda isteksiz sekilde gelme nedeni olarak “alinan pua-
nin ancak ilahiyat fakiiltesine yetiyor olusu” gerekgesi 6ne siiriilmiistiir. Bagka bir
ifadeyle mecburiyetten ya da istemeden bu fakiiltelerin se¢ilmesi durumunun boyut
degistirdigi ve nicelik olarak daha az olan puanlarla ilahiyat fakiiltesine girilebildigi
icin bu tiir bir tercih nedeninin ortaya ¢iktig1 gériilmistiir (. 41). Ayni sekilde katsa-
y1 probleminin kaldirilmasi ile birlikte ilahiyat fakiilteleri ile ilgili yasanan gelismeler
devam etmis ve 2010’lu yillardan itibaren yeni ilahiyat fakiiltelerinin agilmasi ile
Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltesi sayilar1 hizli bir sekilde artmistir. Fakiilte sayilarinin
artisinin yaninda kontenjanlarinin da artmasi ortaya niceliksel olarak biiyiiyen fakat
niteliksel olarak zayiflayan bir ilahiyat fakiiltesi tablosu ¢ikartmistir ve bu konu bi-
limsel diizlemlerde tartisilir hale gelmistir (K&ylii, 2013). llahiyat fakiiltelerinin ve bu
fakiiltelere ayrilan kontenjanlarin sayica kontrolsiiz artis1 ve akademik basarilari
yiiksek olan 6grencilerin biiyiik bir b6liimiiniin daha ytiksek puanl farkh yiiksekog-
retim kurumlarin tercih etmeye baslamasi ilahiyat fakiiltesine giris puanlarim dii-
stirmiis ve bu durum istisnalar haricinde daha diisiik akademik profile sahip 6grenci-
lerin bu fakiilteleri tercih etmeleri sonucunu beraberinde getirmistir. S6zel puan
tlri ile 68renci almaya devam eden ilahiyat fakiiltelerinin giris puanlar her gegen y1l
daha da diiserek bu fakiiltelere yonelecek 6grencilerin matematik alaninda kendile-
rine gosterecek ya da fark atmalarini gerektirecek bir durum ortada kalmamustir.

llahiyat fakiiltesi égrencilerinin akademik basar diizeylerinin tartisildigi ve
son yillarda diisis egiliminde oldugu yoniinde goriislerin ortaya ¢iktigi goriilmekte-
dir (Calal, 2022, 250). Elbette ki 6grencilerin akademik bilgi ve becerilerinde gozle
goriiliir zayiflamanin ¢ok sayida etkeninden bahsedilebilir. Ancak bu fakiiltelerin ve
kontenjanlarinin hizli artmasi karsisinda bu fakiiltelere 6grenci kabul edilmesinde
6grencinin niteliksel 6zelliklerini belirleyici herhangi bir diizenlemenin gelmemesi
bu kapsamda iizerinde durulmasi gereken bir neden olarak durmaktadir. Makale
cercevesinde vurgulanmak istenen durum tam bu noktada belirginlesmektedir. Va-
rilmak istenen nokta “Katsay1 uygulamasi varken 6grenciler akademik olarak daha
basariliydi!” seklindeki bir sonu¢ degildir. Katsay1 uygulamasi déneminde gozlem-
lenmek zorunda kalinan bu durumun gergekligi anlama yolunda ulastirdig sonugtur.
Bu sonuca gore ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarilarini artirmada en
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onemli faktorlerden birisi de mantiksal-matematiksel zeka profillerinin belli bir se-
viyede olmasinin gerekliligidir. Ki aragtirmanin bulgular1 akademik basar1 ve man-
tiksal-matematiksel diisiinme becerisi arasindaki dogrudan iliskiyi destekler du-
rumdadir. Bu nedenle yapilmasi gerekenlerden en 6nemlisi ilahiyat fakiiltesine giris-
teki puanlama sistemini ¢ok yonlii gozden gecirmek ve bu kapsamda Tiirkee-
Matematik agirlikli puan tiirii ile 6grenci aliminin uzun soluklu kazanimlarini én go-
rebilmektir. Mantiksal ve matematiksel diisiinme becerileri ytliksek 6grencilerin ila-
hiyat fakiiltelerine gelmelerinin beraberinde o6ncelikli olarak ilahiyat fakiltelerine
bilingli ve nitelikli bir hedef kitlesi kazandirmasi s6z konusudur.

[lahiyatin yiiksek akademik basari gerektiren bir alan olusu, gerekli alt yapiya
sahip olmadan gelen dgrenciler i¢in de durumu karmasiklastirmaktadir. {lahiyatin
tam anlamiyla ne oldugu konusunda dgretim tiyelerinin zihninde bile bir netlik
olusmamigken (6gretim {iyelerinin ilahiyatin ne oldugu ile ilgili diisiinceleri icin bk.
Calal, 2022) hentiz yeterli zihinsel olgunluga ulasmadan iiniversite tercihi yapan 6g-
rencilerden ilahiyati anlayarak gelmelerini beklemek haksizlik olacaktir. Bu durum-
da gerekli bilissel alt yapiya sahip olmadiklari gibi alanin ne oldugu konusunda zihni
netlesmeden ilahiyat fakiiltesini tercih eden 6grencilerin akademik anlamda bekle-
nen seviyeye ulasamamalari olagan kabul edilmelidir. Bu durum 6grencilerin alana
karsi aidiyetlerini azaltacag: gibi 6grencilerde motivasyon kaybina yol agma riskini
de barindirmaktadir. Ozellikle Kur’an-1 Kerim veya Arapca gibi derslere sahip olma-
styla ezber agirlikli bir program algisi olusturan ilahiyat 6gretiminin analitik, elesti-
rel, mantiksal, problem ¢ézme gibi becerilere duyulan ihtiyacinin gélgede kaldig:
goriilmektedir. Ancak Islam diisiince gelenegine déniildiigiinde bu tiir bir anlayisin
Islam egitim tarihindeki bakis acisiyla da reddedildigi goriilmektedir. Nitekim Islam
egitim tarihinde hafizay1 giiclii tutarak ezber yapmak, ezber yontemini kullanarak
bilgileri hafizaya almak en basta gelen 6grenme yontemlerinden birisi olarak kabul
edilmistir. Ogrenciler ezber yapmaya yénlendirilmis hatta ezberin ne zaman, ne se-
kilde, hangi kurallara gore yapilacagi gibi pek cok konuya da eserlerde yer verilmis-
tir. Ancak ezber yontemi “muhakemesiz ve mekanik bir 6grenme anlamina gelme-
yen, zeka ve kavrama/anlama ile takviye edilen” bir metot olarak kullanilmis, bir
metni sadece tekrar eden ile o metni anlayan Kkisiler arasinda bir ayrima gidilmistir
(Makdisi, 2004, 167). Islam egitimcilerinden ibn Cemaa egitim ile ilgili yazdig1 ese-
rinde 6gretmenin uygulamasi gereken yontemleri soyle agiklamaktadir: Ogretmen
ogrencinin zihinsel yeteneklerini gozlemleyerek yeterli olduguna kanaat getirirse,
Ogrenciyi zihinsel seviyesine uygun olan bir kitaba gecirebilir. Ciinkii bu durum 6g-
rencinin okuma istegini artirir. Aksine zihinsel kabiliyetlerinin yeterli olmadig kitap-
lar1 okutmak ise 68rencinin okuma istegini azaltir ve 6grenciyi kitaptan uzaklastirir
(El Kinani, 2023, 123).

Islam egitim tarihinin bir pargasi olan ve egitimin ilk basamagini olusturan mektep
seviyesinden itibaren 6grencinin bilissel seviyesine dikkat edilmis ve 6grencilerde
herhangi bir bikkinligin olugsmasim engellemek icin zeka ve yetenekleri dogrultu-
sunda ders verilmistir (Bozkurt, 2004). Giiniimiize déniildiigiinde islam egitim tari-
hindeki 6grencinin 6grenme 6zelliklerine yonelik bu bakis agisinin degismedigini,
degisenin kavramlar ya da yontemler oldugunu sdéylemek miimkindiir. Ayni sekilde
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gliniimiizde bilgi artmis ve artmaya devam etmektedir ki bununla birlikte bilgiyi elde
etme yollarinin artmasi ve farklilasmasi olagan olacaktir. Fakat gecmisten giiniimiize
degismeyen sey insanin dogasi ve devam eden bilgi ihtiyacidir. Her birey Kisisel geli-
sim ozellikleri ve ulasmak istedigi bilginin zeminini olusturan gerekli becerilere sa-
hip oldugu oranda bilgiyle bulusacaktir. Bu nedenle ilahiyat alani ile ilgili gerekli zi-
hinsel alt yapiya sahip olmadan bu alanin bilgisiyle ytlizlesmek ilahiyat alanina yone-
lik bir haksizlik olacag gibi 6grenciye yonelik de bir haksizlik olacaktir. Elbette ki bu
gerekli alt yapiya sahip olmadan gelecek her 6grenci yetersiz ya da basarisiz olacak-
tir anlamina gelen bir sonuc degildir. Ogrenci ve belki 6greticinin cabasi ile durumu
farkli bir diizleme tasimak imkan dahilinde olabilir. Fakat bilimsel ¢alismalarin hede-
fi ideal olan1 ortaya koymaktir. ideal olana odaklanan bu arastirmada da mantiksal-
matematiksel zeka alg1 diizeyindeki artisin 6grencilerin ilahiyat 6gretimi siireclerin-
deki 6grenme davranislarini olumlu etkiledigi ve genel akademik basarilarini yiik-
selttigi ortaya ¢cikmistir. Diger bir deyisle bu arastirma simirlari icerisinde ilahiyat
fakiiltesine 6grenci kabul siireclerinde aranmasi gereken ideallerden biri 6grencile-
rin merkezi sinav sistemine gore alimlarinda matematiksel diisiinme becerilerinin
de ise kosuldugu bir degerlendirmeye tabi tutulmalaridir. Bu gerekliligi daha giiclii
bir alt yapiyla temellendirebilmek icin bu konuyla ilgili yapilacak daha fazla ¢alisma-
ya ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
mantiksal-matematiksel diisiinme becerilerine odaklanan saha ¢alismalarinin arti-
rilmasi gerekmektedir. Hatta miimkiinse bu ¢alismalarin Tiirkiye geneline yayilmasi
ve daha genis 6rneklem gruplariyla yapilmasi 6grenci segme ve degerlendirme sis-
temi ile ilgili yapilacak diizenlemeler agisindan bilimsel dayanaklari ortaya koymada
etkili olacaktir.
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