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Anadolu Imam Hatip Lisesi Ogretmenlerinin Ogrencilerine
iliskin Ogrenci Vizyonunun Ortiik Program Agisindan
Degerlendirilmesi

Ozet

Bu calismada, Anadolu imam hatip liselerinde (AIHL) gérev yapan égretmenlerin, értiik programin
énemli bir unsuru olarak égrencilerine iliskin goriis ve beklentilerinin neler oldugunun ortaya
konmasi ve bunlarin ortiik program agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Ortiik program, dgrencilerin egitime baslarken tam olarak bilmedikleri, yénetim, Ggretmen ve
velilerin dgrenciye kazandirilmasint istedigi degerler ve normlar ile kurumsal beklentiler olarak
tanimlanmigtir. Bu tanim ve ortiik programa iliskin yapilan diger tanimlar da dikkate alindiginda
ortiik program, yazili olarak resmi programda belirtilmemesine ragmen Ogrencilerin, diisiinme
bicimlerini, davranis ve yasantilarini toplumun norm ve degerlerine gére sekillendirmesi istenen,
resmi programin disinda kalan fakat onun uygulanis bicimini de kapsayan ve onun kadar etkili olan
egitim gercekleri olarak tantimlanabilir.

AIHL’de gérev yapan égretmenlerin gériis ve beklentilerinin értiik program acisindan ele alinmasi, bu
liselerin din egitimi veren bir okul tiirii olmast sebebiyle ortiik program-din egitimi iliskisine
deginmeyi gerekli kilmaktadir. Bireyin dinle ilgili her tiirlii 6grenmesini iceren bir kavram olan din
egitimi, bireyde bilin¢li ya da biling disi olusan inang, tutum, bilgi ve beceri temelli dini davranis
degisikliklerini kapsamaktadir. Burada resmf programin bu kapsama girecek davranis degisikliklerini
gerceklestirmesi sz konusu oldugu gibi értik programin bu kapsama girecek davranis
degisikliklerinde resmi program kadar etkili olacagi da Jackson’in ortiik program tanimindan
hareketle soylenebilir. Bu sebeple resmi dgretim programlarinda yer almadigi hdlde égrencide
istendik yénde davranis degisikligine imkdn tanimasi ve értiik programin bir unsuru olmasi sebebiyle
AlHL’de de 6gretmen beklentileri énemi yadsinamaz bir egitim gercegi olarak varligini
hissettirmektedir.

Alanyazin incelendiginde imam hatip liseleri (IHL) baglaminda értiik program konusunun dogrudan
ele ainmadig gériilmektedir. Bu calisma, AIHL’de dinf, millf ve manevi degerlerin é¢renci tarafindan
i¢sellestirilmesi adina, értiik programin énemli bir unsuru olan égretmen gorts ve beklentilerinin
neler oldugunun ve bunlarin okulun értiik programina nasil yansidiginin ortaya konmasi agisindan
o6nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmanin, hem ortiik programin din ve deger egitimindeki
islevselligine dikkat cekilmesi hem de alanda yapilmast muhtemel calismalara énciiliik etmesi
bakimindan literatiirde énemli bir boslugu dolduracag diistintilmektedir.

Bu arastirma, nitel arastirma yéntemi desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desen ile
yiirttilmiistiir. Veri toplama aract olarak goriisme tercih edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan gériisme formunda yer alan sorular, katihmci égretmenlere yoneltilerek dgretmenlerin
verdikleri cevaplar formalara kaydedilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim
Ggretim yiinda Konya il merkezindeki AIHL’de gérev yapan géniillii 43 6Gretmen olusturmaktadir.
Toplanan veriler, calismanin amacina daha uygun olmasi sebebiyle icerik analizi yapilarak
yorumlanmigtir.

Katiimcilar tarafindan en fazla iizerinde durulan itikadi ézelligin “Ehl-i Siinnet [tikadi”; en fazla
iizerinde durulan ahlaki ézelligin “Kur’an ve siinnet ekseninde bir Islam Ahldki'na sahip olma”; en
fazla vurgulanan zihinsel ozelligin “Zekasint kullanma, diisiinme, tiretkenlik ve ¢éziim odakli olma”;
en fazla vurgulanan kiiltiirel ézelligin “Milli ve manevi kiiltiir bilincine sahip olma”; toplumsal
konumuna iliskin en fazla vurgulanan hususun “Islami, ahlaki ve ilmf vb. anlamda érnek sahsiyet”
olma oldugu ve bir AIHL égrencisine kazandirilmak istenen Imam Hatipli Ruhu ile ilgili olarak
Ogretmenler tarafindan yapilan c¢alismalarin basinda “Milli ve manevi degerlere iliskin ogretim
programlari digi nasihatler, 6rnekler ve cesitli programlar” gelmekte oldugu, ulasilan bulgulardir.
Arastirmanin sonucunda ise katilimci égretmenlerin, imam hatip lisesi égrencilerine, dini, millf ve
manevi degerlerin temsili acistndan 6zgiin bir misyon yiikledikleri gériilmiistiir. Bu baglamda, ATHL de
gérev yapan égretmenlerin dgrenci vizyonu, értiik program agisindan degerlendirilmeye calisilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Milll ve Manevi Degerler, Imam Hatip Liseleri, Imam Hatip
Ogretmenleri, Ortiik Program.
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The Evaluation of The Student Vision of Anatolian Imam Hatip High School Teachers in
Terms of The Hidden Curriculum

Summary

This study aims to reveal the views and expectations of teachers working in Anatolian imam hatip
high schools (AIHHS) regarding their students as an important element of the hidden program and to
evaluate them in terms of the hidden curriculum.

The hidden curriculum is defined as the values, norms and institutional expectations that the
administration, teachers and parents want students to acquire, which students do not know exactly at
the beginning of their education. Considering this definition and other definitions of the term, the
hidden curriculum can be defined as the educational realities that are not specified in the official
curriculum in writing, but are intended to shape students’ thinking, behaviors and experiences
according to the norms and values of the society, which are outside the official curriculum, but also
include the way it is implemented and are as effective as it.

Evaluation of the opinions and expectations of the teachers working in AIHHS in terms of the hidden
curriculum makes it necessary to mention the relationship between the hidden curriculum and
religious education, since these high schools are a type of school that provides religious education.
Religious education, which is a concept that includes all kinds of learning about religion, includes
religious behavior changes based on beliefs, attitudes, knowledge and skills that occur consciously or
unconsciously in individuals. The hidden curriculum is as important as the official program in gaining
these behaviors to the individual. Because the hidden curriculum is the values and norms and
institutional expectations that the administration, teachers and parents want the students to gain. For
this reason, although it is not included in the official curriculum, the significance of teacher
expectations in these schools is an undeniable educational reality since it allows students to change
their behavior in the desired direction and is an element of the hidden program.

When the literature is examined, it is seen that the issue of hidden curriculum in the context of imam
hatip high schools (IHHS) has not been directly discussed. This study is important in terms of revealing
what the views and expectations of teachers, that are an important element of the hidden curriculum,
are and how they are reflected in the hidden curriculum of the school in order for students to
internalize religious, national and spiritual values. In this context, it is thought that the study will fill
an important gap in the literature in terms of both drawing attention to the functionality of the
hidden curriculum in religious and value education and leading possible studies in the field.

This research was conducted with phenomenological design, one of the qualitative research method
designs. Interview was preferred as a data collection tool. The questions in the interview form
prepared by the researchers were directed to the participant teachers and the answers given by the
teachers were recorded on the forms. The study group of the research consisted of 43 volunteer
teachers working in the AIHHS in Konya city center in the 2018-2019 academic year. The collected
data were interpreted by content analysis because it was more appropriate for the purpose of the
study.

The findings of the study are as follows: The most emphasized creedal characteristic is "Ahl al-Sunnah
Faith"; the most emphasized moral characteristic is "having an Islamic Ethics on the axis of the Qur'an
and Sunnah"; the most emphasized mental characteristic is "using his/her intelligence, thinking, being
productive and solution-oriented"; the most emphasized cultural characteristic is "having awareness
of national and spiritual culture”; and the most emphasized characteristic regarding his/her social
position is "being an exemplary person in Islamic, moral and scientific sense”. In addition to these,
“advices, examples and various activities outside the curricula regarding national and spiritual
values" are the most emphasized aspect regarding of an Imam Hatip Student Spirit that teachers want
an AIHHS student to gain.

As a result of the research, it was seen that the participant teachers attributed a unique mission to
imam hatip high schools students in terms of the representation of religious, national and spiritual
values. In this context, it was tried to evaluate the student vision of the teachers working in AIHHS in
terms of the hidden curriculum.

Key Words: Religious Education, National and Spiritual Values, Imam Hatip High Schools, Imam
Hatip Teachers, Hidden Curriculum.
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Giris

Anadolu imam hatip liseleri, Tiirkiye Cumhuriyeti kanunlarinda yer alan ve
bu kanunlara dayali olarak kurulan resmi egitim kurumlaridir. Cumhuriyet Déne-
minde ilk olarak “imam hatip mektebi (IHM)” ismiyle egitim 6gretime baslayan bu
okullar, daha sonra érgiin 6gretimin bir parcasi olarak “imam hatip okulu (iHO)”,
“imam hatip lisesi (IHL)” ve bugiinkii kullanimiyla “Anadolu imam hatip lisesi
(AIHL)” seklinde Tiirk egitim sistemi igerisinde kendine yer bulmustur (Ayhan,
2014; Ocal, 2017). Bu liselerin Cumhuriyet Dénemindeki ilk hukuki dayanagi Tev-
hid-i Tedrisat Kanunudur. Bu kanun ile yasal bir zemin iizerinde durmakta olan
AlHL'ler (TTK, 06 Mart 1340, md. 4) hem yiiksekdgrenime hem de meslege hazir-
layic1 programlari iceren okullardir (METK, 24 Haziran 1973, md.32). Bu okullarin
meslege hazirlayici programlari igeren okullar olmasi, toplumsal beklenti (Koyun-
cu, 2023, 21-22) yoniiyle 6grencilerine farkl bir misyon yiiklenmesini de berabe-
rinde getirmistir. Anadolu imam hatip liselerinin (o donemki adiyla imam hatip
okullarinin (IHO)) gerek yeniden acilmasinda, binalarinin yapilmasinda ve tedrisa-
tinda emek veren kanaat onderlerinin bu okullara yaklasimina (Diizdag, 2007,
1/230-233) gerekse iHO’dan yetismis ilk nesil tarafindan bu okul égrencilerine
doniik yapilan vakif calismalarinin bir neticesi olarak bu okul dgrencilerinden bek-
lenen milli ve manevi deger algisina (Karaman, 2009; Altikulag, 2011) bakildiginda
AlHL'de égrenim géren 6grencilere yiiklenen bu misyonun farkhiligi dikkat cek-
mektedir. Bu misyonun, hem milli ve manevi degerleri 6ziimseyerek yasayip hayat
tarzina doniistiiren hem de toplum igerisinde bu degerleri yagatma gayretinde olan
asgari ortadgretim 6grenim diizeyine sahip insan profilinin yetismesinde etkin bir
rol oynadig1 sdylenebilir. Bu baglamda mezk{r insan profilinin yetismesinde top-
lumsal beklentiyi de kapsayan ve 6grenciler lizerinde resmi program kadar hatta
bazi durumlarda resmi programdan daha etkili olan ortiik programin (Bloom,
1972; Posner, 2004; Yiiksel, 2007, 322; Ercan vd., 2009, 82) varligindan soz edile-
bilir. Ortiik program, égrencilerin égretim programlar: disinda kazandiklan bilgi,
beceri, goris, tutum, davranis ve degerler olarak tanimlanmakta olup okulun idari
ve orgiitsel ara¢ ve diizenlemeleri, okul ve cevre arasinda gerceklesen etkilesimler
ve smif iklimi olmak iizere ii¢ temel 6grenme kaynagin1 kapsamaktadir (Yiiksel,
2004, 7). Calismada ele alinan AIHL 6gretmenlerinin 6grencilerine iliskin gériis ve
beklentileri ise sinif iklimi kapsaminda 6rtiik programin énemli bir unsuru olup bu
yoniiyle ortiik program, ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

1. Ortiik Program ve Din Egitimi Acisindan Onemi

Ortiik program kavramy, egitim literatiiriinde ilk kez Philip W. Jackson tara-
findan 1968 yilinda yayimlanan “Life in Classroom” adli eserinde kullanilmistir
(Portelli, 1993, 345; Yiiksel, 2004, 40; Tiiredi, 2007, 14; Serhatlioglu, 2012, 11).
Jackson’a gore ortiik program, 6grencilerin egitime baslarken tam olarak bilmedik-
leri, yonetim, 6gretmen ve velilerin “68renciye kazandirilmasini istedigi degerler
ve normlar ile kurumsal beklentiler” olup 6grenciler tarafindan sinifta gegirilen
zaman, sinifin 6grenciyi etkileme bicimi (nasil etkiledigi) ve 6grencinin sinif igeri-
sinde aktif bir rol listlenmesini saglayan 6gretim yontemlerinin, 6gretmen tarafin-
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dan nasil uygulandig gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Jackson, 1990).

Ornstein ve Hunkins’e gore ortiik program, yazil bir sekilde belirlenmemis
olmasina ragmen “6grenciler tarafindan kazanilmasi beklenilen bilgi, tutum, dav-
ranis ve disiince tarzinin” 6grenciye kazandirilma siirecinde uygulanan etkin egi-
tim programidir (Ornstein - Hunkins, 2018).

Portelli, 6rtiilk programa iliskin yapilan bazi tanimlardan hareketle ortiik
programa dair dortlii bir gruplama yaparak bir cergeve cizmeye calismistir:

» Resmi nitelik tasimayan ya da agik¢a belirtilmemis olan, bununla birlikte

ogrenciler tarafindan ulasilmasi beklenen mesajlar,

» Beklenmedik (amaglanmamis olan) 6grenme sonuglari,

» Egitim sisteminin yapisindan kaynakl olarak ortaya ¢ikan ve kapali olan

mesajlar,

» Ogrenci faaliyetleri (Portelli, 1993, 345).

Demirel’e gore ortiik program, resmi programda acik bir bicimde belirtil-
memis oldugu halde toplumun norm ve degerlerini iceren ve 6grenci yasantilarini
etkileyen program tiiriidiir (Demirel, 2011). Yine ona gore ortiik program etkinlik-
lerinin, kurumsal (zaman, imkanlar ve materyaller), iliskiler (6gretmen-6grenci
iliskileri, 6gretmen-yonetici iliskileri, 6gretmen-veli iliskileri ve 6grenci-6grenci
iliskileri) ve kurallar (politikalar, siiregelen islemler, ders dis1 faaliyetler) acisindan
ele alinmas1 gerekmekte olup bireylerin farkli gereksinimlerinin karsilanmasi ve
yaraticiliklarinin gelistirilmesi adina ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesi agisindan
da ortiik program 6nem arz etmektedir (Demirel, 2021, 7).

Bu tanimlardan hareketle ortiik program, yazili olarak resmi programda be-
lirtilmemesine ragmen 6grencilerin, diistinme bi¢imlerini, davranis ve yasantilarini
toplumun norm ve degerlerine gore sekillendirmesi istenen, resmi programin di-
sinda kalan fakat onun uygulanis bicimini de kapsayan ve onun kadar etkili olan
egitim gergekleri olarak tanimlanabilir.

Ortiik programin kapsamina bakildiginda ise értiikk programin ii¢ temel
kaynak tizerinden gerceklestigi gériilmektedir. Bunlar;

1. Okul kurallari, okul i¢in tahsis edilen binanin mimari yapisi ve dekoras-
yonu, okul i¢i siiflarin olusturulma bigimi, zaman ve ders disi1 faaliyetleri iceren
“Okulun idari- o6rgiitsel arag ve diizenlemeleri”

2. Toplumsal norm ve degerler, ideoloji, ders kitaplarini igeren “Okul - cev-
re etkilesimi”

3. Arastirmanin da konusunu olusturan “Ogretmen gériis ve beklentileri” ile
birlikte 6gretmen 6nyargilari, siif i¢i kurallar, 6gretmenlerin davraniglari, 6grenci
ozellikleri, 6grencinin akademik basarisini igeren “Sinif iklimi”dir (Vallance, 1973;
Martin, 1976; Cornbleth, 1984; Tezcan, 2003; Yiiksel, 2004).

Ogretmen goriis ve beklentilerinin, értiik program agisindan ¢alismanin ko-
nusunu olusturmasi sebebiyle bunlarin ne oldugunun ac¢iklanmasi konuyu daha da
anlasilir kilacaktir. Ogretmen goriis ve beklentilerinin, értiik programin gercekles-
tigi tic temel kaynaktan biri olan sinif iklimini olusturan en énemli 6rtiik program
unsuru oldugu sdylenebilir. Ciinki egitim, 6gretmeni asamayan bir yapidir (Kaya-
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dibi, 2001, 76; Ozdemir, 2001, 260). Bu sebeple 6gretmenlerin goriis ve beklentile-
rinin, dogrudan bu yapiya, yani egitime etki etme giiciine sahip oldugu iddia edile-
bilir. Soyle ki, bir 6gretmen, resmi programda yer alan her bilgiyi, 6grenciye aynen
sunmayabilir. Ogretmenlerin diinya goriisleri, diisiince yapilari, olay ve olgular
yorumlama bicimleri ve gerek bilissel gerekse de duyussal davranisa doniik, doniit
olarak o6grenciden beklentileri, farklilik arz edebilir. Dolayisiyla bir 6gretmenin
derse bakis agisi, dersi ele alis bicimi, dersi anlatirken 6nemle iizerinde durdugu ya
da 6nemsiz buldugu hususlar ise vuruk egitim programini (Posner, 2004) yansitir-
ken ortiikk programin olusumunda da etkili bir faktér olarak goriilebilmektedir.
Hatta ortiik programa liberal perspektiften yaklasanlara gore de ortiik program,
O6gretmen ve ogrenciler gibi cesitli okul ici aktdrler tarafindan insa edilmektedir
(Skelton, 1997, 179). Bu baglamda 6gretmenin toplumsal norm ve degerlere iliskin
0grencide olusmasini istedigi davranisa doniik goriis ve beklentileri, 6rtiik prog-
ram kapsamda degerlendirilebilmektedir.

Toplumla uyumlu bireyler yetistirmek egitimin temel amaglarindan birisi-
dir. Bu baglamda bireyin i¢cine dogdugu toplumun sahip oldugu dini ve kiiltiirel
degerlerin resmi ya da ortiik olarak 6gretimi, yetisen bireylerin toplumla uyum
saglamas1 adina 6nem arz etmektedir. Oyle ki, toplumun sahip oldugu bu degerle-
rin ortiik program yoluyla 6grencilere kazandirilmasi, egitim siirecinin olumlu bir
islevi olarak da gorilmektedir (Giroux, 1983). Bu durum ortiik program agisindan
ele alindiginda 6grencinin okul araciligiyla kazanmis oldugu kimi dini ve kiiltiirel
degerler, resmi programin konusu oldugu halde kimileri resmi program igerisinde
dogrudan yer almamaktadir. Resmi program i¢inde yer almayan bu degerler, ortiik
programin bir unsuru olarak degerlendirilen akran iligkileri, 6gretmen goriis ve
beklentileri, 6gretmenin hal ve davranislari, okulda gérev yapan hizmetlilerin ah-
laki tutumlari, okulun bina mimarisi ve dekorasyonu gibi ¢esitli unsurlar araciligiy-
la 6grenci icin kazanima doniiserek ortiik programin konusu olmaktadir. Hatta
ortiik programa konu olan bu degerlerin, zaman zaman resmi program kapsamin-
da 6gretimi hedeflenen degerlerden daha etkili bir bicimde 6grencinin zihninde
yer ettigi soylenebilmektedir (Bloom, 1972; Yiiksel, 2004). Dolayisiyla dini ve kiil-
tiirel degerlerine baghlig ile bilinen Tiirk toplumunun (Ozdag, 2011) icine dogmus
olan yeni neslin, toplumun gerek dini gerekse milli degerlerini i¢sellestirmis, bu
degerlerle barisik ve topluma uyumlu bireyler olarak yetismesinde, ortiik progra-
mun islevsel giicii dikkate sayandir. Ozellikle dinf 6gretinin ve dini degerlerin olus-
turdugu din egitimi acgisindan, klasik dinf 6greti ve deger anlatim tarzlarinin 6g-
rencinin zihninde karsilik bulmakta zorlandig1 bir ddonemde (Meydan, 2022, 74),
ortiikk programin, din egitimi agisindan ayri bir 6neme sahip oldugu soylenebilir.
Burada din egitiminin ne oldugu ve neleri kapsadig1 da ayrica 6nem arz etmekte-
dir.

Din egitimi, bireyin dinle ilgili her tiirlii 6grenmesinin iizerinde durarak bi-
reyde bilincli ya da bilin¢g dis1 meydan gelen inang, tutum, bilgi ve beceri temelli
dini davranis degisikliklerini kapsamaktadir (Naziroglu, 2020, 22). Bu kapsam bag-
laminda bireyin, kasitli, planli ve programly, icerigi olusturulmus, hedefleri ve 6l¢-
me-degerlendirme siirecleri belirlenmis ve 6zel olarak hazirlanmis 6grenme or-
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tamlarinda gercgeklesen dini 6grenmeleri sonucunda dini davranis degisikligi mey-
dana getirmesi miimkiin olacagi gibi farkinda olmaksizin ve ¢aba sarf etmeksizin,
kendiliginden, rastgele, istemsiz, sistemsiz ve denetimsiz bir sekilde gergeklesen
dinl 6grenmeler sonucunda dini davranis degisikligi meydana getirmesi de miim-
kiindiir (Naziroglu, 2020). Calismanin bir yoniiyle konusunu olusturan ve iilke-
mizde din egitiminin resm1 olarak ¢ok yonlii bir bicimde gergeklestirildigi Anadolu
imam hatip liselerinin yetistirmeyi hedefledigi insan profiline, 6gretim programla-
rinin amaglar1 dogrultusunda bakildiginda ise bu insan profilinin, “... milli ve ma-
nevi degerleri benimseyip hayat tarzina déntistirmis ...” (MEBDOGM, 2018) ifade-
leriyle tanimlandig1 goriilmektedir. Bu ifade, mezkir degerlerin birey tarafindan
benimsenmesinin ve hayat tarzina doniistiiriilmesinin yalnizca resmi programin
uygulanmasi ile ne kadar miimkiin olabilecegi gibi bir soruyu da beraberinde ge-
tirmektedir. Burada ise gizli bir gii¢ (Gordon, 1982) olarak en az resmi program
kadar etkili olan ortiik program giindeme gelmektedir. Ortiik program, bireylere
milll ve manevi degerler acisindan istendik 6zelliklerin kazandirilmasinda ve bi-
reylerde, bu degerler temelinde olusmasi istenen milli ya da toplumsal bir kimligin
insasinda bireye etkileri agisindan énemi yadsinamaz bir egitim gercekligi olarak
durmaktadir. Dolayisiyla bu degerlerin toplumun gelecegi olan bireylere aktari-
minda ve bireylerin bu degerleri bir hayat tarzina doniistiirmesinde, onlarda kalici
etkiler birakmasi agisindan bir egitim gercekligi olan ortiikk programin islevselli-
ginden yararlanilmasi gerekmektedir. Anadolu imam hatip liseleri dgretim prog-
raminda da yer verildigi tizere bu okullarda, icine dogdugu, bir parcasi ve gelecegi
oldugu toplumla barisik, uyumlu ve biitiinlesmis, bu toplumun milli ve manevi de-
gerlerini icsellestirerek hayat tarzina déniistiirmiis bireyler yetistirilmesi ve mev-
cut bireylerde milli ve manevi degerler dogrultusunda belirgin bir davranis degi-
sikligi meydana getirilmesi hedeflenmektedir. Bu sebeple toplumun yasaticisi olan
devlet tarafindan ortiik programin bu konudaki islevselligi géz éniinde bulunduru-
larak egitim politikalarinin belirlenmesi istenilen hedefe ulasilmasi adina yerinde
bir adim olacaktir.

2. Arastirmanin Problemi

Ortiik programin énemli bir unsuru olan “6gretmenlerin goériis ve beklenti-
leri” bu ¢alismanin 6rtiik program agisindan odak noktasini olusturmaktadir. Bu
sebeple calismanin ana problem ciimlesi de “Anadolu imam hatip liselerinde gorev
yapan 6gretmenlerin, ideal bir AIHL 6grencisinin 6zelliklerine iliskin értiikk prog-
ram kapsaminda yer alan goriis ve beklentileri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmada, bu ana problem baglaminda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. AIHL égretmenleri, értiik programa iliskin ne bilmektedir?

2. AIHL égretmenlerinin itikadi acidan 6grencilerine yénelik goriis ve bek-
lentileri nelerdir?

3. AIHL égretmenlerinin ahlaki acidan égrencilerine yonelik goriis ve bek-
lentileri nelerdir?

4. AIHL 6gretmenlerinin zihinsel agidan 6grencilerine yénelik goriis ve
beklentileri nelerdir?
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5. AIHL 6gretmenlerinin kiiltiirel acidan égrencilerine yonelik goériis ve
beklentileri nelerdir?

6. AIHL égretmenlerinin toplumsal konum acisindan égrencilerine yénelik
goriis ve beklentileri nelerdir?

7. AIHL 6gretmenleri, AiHL’lerde imam Hatipli Ruhu’'nun varligina iliskin
ne diisiinmektedir ve 6grencilerine imam Hatipli Ruhu kazandirmaya
yonelik neler yapmaktadir?

3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

AIHL, hizmet verdigi toplum icin toplum degerlerinin 6grenciye aktarimi
acisindan dnem arz etmektedir. Her okulda oldugu gibi bu okullarda da egitimin
niteligini belirleyen ve mezkiir degerlerinin 6grenciye aktariminda rol oynayan
temel paydaslarin basinda 6gretmenler gelmektedir. Bu sebeple AIHL'de gérev
yapan 6gretmenlerin, bu okullardan yetismesi hedeflenen ideal 6grenci profiline
iliskin gériis ve beklentileri, AIHL'yi diger okullardan ayri kilan értiik programinin
olusmasinda énemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda AIHL'de gorev yapan 6g-
retmenlerin, bu okullarda yetismesi hedeflenen ideal 6grenci profiline iliskin goriis
ve beklentilerinin neler oldugunun ortaya konmasi ¢alismanin amacini olustur-
maktadir. Ulusal literatiirde yer alan tezler incelendiginde ortiik program konusu-
nun cesitli acilardan daha ¢ok egitim bilimleri alaninda ¢alisilmis oldugu (Tiiredi,
2007; Sari, 2007; Cengel, 2013; Goldag, 2015; Tanriverdi, 2017; Yeler, 2023) din
egitimi alaninda ise, Aydeniz tarafindan hazirlanan “Ortadgretim Din Kiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Ortiik Program Acisindan incelenmesi” isimli doktora tezi ile
Koyuncu tarafindan hazirlanan “Anadolu imam Hatip Liselerinde Ortiik Programin
Tespiti (Konya ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezi disinda herhangi bir tez calis-
masina dogrudan konu olmadigi goriilmektedir (Aydeniz, 2017; Koyuncu, 2019).
Bununla birlikte alanyazinda kitap, kitap boliimii veya makale olarak da cesitli 6r-
tiik program calismalar1 yer almaktadir (Yiiksel, 2004; Sar1 - Doganay, 2009; Cu-
bukcu, 2012; Altun, 2015; Ucar, 2017; Aslamaci, 2017; Yurtseven, 2019; Kim - Jung,
2019; Kavgaoglu - Fer, 2020; Koyuncu, 2022; Hatipoglu - Semerci, 2023). Alanya-
zindaki calismalar da dikkate alindiginda bu arastirmanin hem o6rtiik programin
din ve deger egitimindeki 6nemine 6gretmen goris ve beklentileri yoniiyle dikkat
cekilmesi hem de alanda yapilmasi muhtemel diger ¢alismalara onciilik etmesi
bakimindan alanyazina katki sunacag diisiiniilmektedir. Bu da alanyazina sunaca-
g1 katki acisindan arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

4. Yontem

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada AIHL'de gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerine iliskin goriis
ve beklentilerinin 6rtiik program agisindan degerlendirilmesi hedefledigi icin nitel
bir aragtirma deseni olan fenomenoloji (olgubilim) tercih edilmistir. Nitel arastir-
malar, konusunu olusturan olay, olgu ve sorunlari, bireylerin veya toplumun bun-
lara yiikledigi anlamlar tizerinde durarak yorumlayici bir yaklasimla ele alir ve
inceler (Creswell - Creswell, 2021, 4). Fenomenolojik (olgubilim) desen ile yiiriitii-
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len arastirmalarda ise katilimcilar bir olguyla ilgili goriis ve deneyimlerini kendi
tanimlar ile ifade ederler (Creswell - Creswell, 2021, 13). Bu calismada, AIHL &6g-
rencileri bir fenomen olarak kabul edilmis olup AIHL égretmenlerinin, kendi goriis
ve beklentileri dogrultusunda bu fenomene yonelik ytikledikleri anlamlar tizerinde
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durulmus ve bunlar értiik program baglaminda incelenmeye ¢alisilmistir.

4.2. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Konya il

merkezinde bulunan AiHL'de gérev yapan goniillii 43 6gretmen olusturmaktadir.
Bu 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katihmci Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Verdigi Dersler Kidem Egitim Durumu Mefun Oldf"?“
(Genel) Fakiilte / Boliim
K1 “Erkek” “Meslek Dersleri” 33 “Lisans” “llahiyat”
K2 “Erkek” “Meslek Dersleri” 18 “Lisans” “llahiyat”
K3 “Erkek” “Meslek Dersleri” 32 “Lisans” “{lahiyat”
K4 “Erkek” “Meslek Dersleri” 33 “Lisans” “llahiyat”
K5 “Erkek” “Meslek Dersleri” 34 “Lisans” “{lahiyat”
K6 “Erkek” “Meslek Dersleri” 20 “Lisans” “llahiyat”
K7 “Erkek” “Meslek Dersleri” 24 “Lisans” “{lahiyat”
K8 “Erkek” “Meslek Dersleri” 36 “Lisans” “{lahiyat”
K9 “Erkek” “Meslek Dersleri” 30 “Lisans” “llahiyat”
K10 “Erkek” “Meslek Dersleri” 34 “Lisans” “{lahiyat”
K11 “Kadin” “Meslek Dersleri” 9 “Lisans” “llahiyat”
K12 “Kadin” “Meslek Dersleri” 6 “Lisans” “{lahiyat”
K13 “Erkek” “Meslek Dersleri” 30 “Lisans” “llahiyat”
K14 “Erkek” “Meslek Dersleri” 28 “Lisans” “{lahiyat”
K15 “Erkek” “Meslek Dersleri” 39 “Yiiksek Lisans” “llahiyat”
K16 “Erkek” “Meslek Dersleri” 21 “Lisans” “llahiyat”
K17 “Erkek” “Meslek Dersleri” 15 “Doktora” “llahiyat”
K18 “Erkek” “Meslek Dersleri” 27 “Lisans” “{lahiyat”
K19 “Kadin” “Meslek Dersleri” 24 “Yiiksek Lisans” “llahiyat”
K20 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 26 “Lisans” “Tarih”
K21 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 8 “Lisans” “Fen-Edebiyat”
K22 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 20 “Lisans” “Matematik”
K23 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 19 “Lisans” “Matematik”
K24 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 34 “Lisans” “Matematik”
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K25 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 22 “Lisans” “Egitim Fak.”
K26 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 25 “Lisans” “Egitim Fak.”
K27 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 23 “Lisans” “Cografya”
K28 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 9 “Lisans” “Matematik”
K29 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 21 “Lisans” “Sosyoloji”
K30 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 11 “Lisans” “Fen-Edebiyat”
K31 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 18 “Lisans” “Edebiyat Fak.”
K32 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 34 “Lisans” “Tarih”
K33 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 10 “Lisans” “Ingilizce”
K34 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 18 “Lisans” “Egitim Fak.”
K35 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 18 “Lisans” “Matematik”
K36 “Erkek” “Kiiltiir Dersleri” 17 “Lisans” “Ingilizce”
K37 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 24 “Lisans” “Edebiyat”
K38 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 15 “Lisans” “Matematik”
K39 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 30 “Lisans” “Fen Fak.”
K40 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 25 “Lisans” “Egitim Fak.”
K41 “Kadin” “Kiilttir Dersleri” 21 “Yiiksek Lisans” “Tarih”
K42 “Kadin” “Kiiltiir Dersleri” 4 “Lisans” “Ingilizce”
K43 “Erkek” “Kiilttir Dersleri” 11 “Lisans” “Matematik”

Tablo 1’e bakildiginda, katilimci 6gretmenlerin 10’'unun kadin, 33’iiniin er-
kek oldugu; mesleki kidemlerine bakildiginda 1 6gretmenin 1-5 yil arasi, 4 6gret-
menin 5-10 y1l arasi, 11 6gretmenin 10-20 y1l arasi, 15 6gretmenin 20-30 yil aras,
12 6gretmenin ise +30 y1l kideme sahip oldugu; 6grenim durumlarina bakildiginda
39’unun lisans diizeyinde, 3’liniin yiiksek lisans diizeyinde, 1’inim ise doktora dii-
zeyinde egitime sahip oldugu goriilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin 19’u ilahiyat
fakiiltesi mezunu olup meslek dersleri 6gretmeni, 24’i ise egitim ya da fen-
edebiyat fakiiltelerinin farkli béliimlerinden mezun olmus olup AIHL'de kiiltiir
dersleri 6gretmeni olarak goérev yapmaktadirlar. Yine Tablo1’e bakildiginda K1-
K19 arasindaki kodlamalarin IHL meslek dersleri o0gretmenlerini, K20-K43 arasin-
daki kodlamalarin ise kiiltiir dersleri 6gretmenlerini temsil ettigi goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda genellikle dokiiman, gozlem ve goriisme gibi veri top-
lama araglar1 kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da veri toplama teknigi olarak kati-
limcilarin, arastirma konusu hakkinda bilgi, duygu ve diisiincelerini aktif olarak
ifade ettigi ve tecriibelerini anlattif1 goriisme, detayl bilgi saglamasi ve uygulama
kolaylig1 sunmasi agisindan tercih edilmistir (Karasar, 2016, 210; Yildirim - Sim-
sek, 2018, 129). Bu baglamda arastirmada, katilimcilarin 6grencilerine iliskin bilgi,
duygu, diisiince, beklenti ve goriislerini acikca ifade edebilmesine imkan tanimasi
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sebebiyle goriisme tercih edilmistir. Ayrica goriisme esansinda, arastirmacilar ta-
rafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme sorularinin yer aldigi goriisme
formu kullanilmistir.

4.4, Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda goézlem, goriisme ya da dokiiman gibi ¢esitli veri topla-
ma araglari ile elde edilen verilerin analizinde, genellikle icerik analizi yapilmakta
olup bu verilerin belli bir diizene konulmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi, anali-
zin isleyen temel siirecleri olarak goriilmektedir (Buyiikoztirk vd., 2021, 258).
icerik analizi, verilerin daha detayli islenerek arastirmanin éziine uygun anlamla-
rin elde edilmesinde kullanilmaktadir. Bu analiz tiiriinde toplanan veriler titizlikle
incelenerek katilimcilar tarafindan siklikla tekrarlanan ya da yogun olarak vurgu-
lanan olay ve olgulardan hareketle katilimci goriisleri sistematik bir bicimde ayris-
tirilir ve kodlamalar yapilir. Akabinde bu kodlardan kategorilere; kategorilerden
de temalara ulasilarak elde edilen veriler bir biitlin olarak yorumlanir (Baltaci,
2019, 377). Bu baglamda arastirma icin kodlar ve kategoriler olusturulmustur.
Siirecin her asamasinda basvurulan uzman goriisleri dogrultusunda, toplanan veri-
lerin igerik analizi yapilarak yorumlanmasinin daha uygun olacag kanaatine va-
rilmistir. Bu sebeple toplanan veriler, igerik analizi yapilarak yorumlanmistir.

5. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan goniillii 6gretmenler-
le gerceklestirilen goriismelerde, 6gretmenlere “Ortiik program”, 6grenciden bek-

» o«

lenen “itikadi 6zellikler”, “ahlaki 6zellikler”, “zihinsel 6zellikler”, “kultiirel 6zellik-
ler”, “toplumsal konum” ve “imam Hatipli Ruhu” seklinde 7 kategoride yoneltilen
sorulara 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar kodlanarak 6rtiik program aci-

sindan ele alinmistir.

5.1. Ortiik Program

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere “Ortiik Program’in ne oldugu hak-
kinda bilginiz var mi1? Varsa ortiik program nedir?” sorusu yoneltilmis, verilen ce-
vaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ortiik Programa iliskin Ogretmen Goriisleri

Kodlar Katilimci Sayis1 Katilimcilar

“K9, K11, K17, K18, K19, K22, K31, K36, K37, K39, K41,
K42, K43”

“Olumlu” 13

“K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K12, K13, K14, K15,
“Olumsuz” 30 K16, K20, K21, K23, K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K32, K33, K34, K35, K38, K40”

Tablo 2’de yer alan verilere bakildiginda arastirmaya katilan 43 6gretmen-
den 30’unun ortiik programa iliskin bilgi sahibi olmadigi, ¢cogunlugu kiiltiir dersleri
o0gretmenlerinden olusan 13 6gretmenin ise ortiik programa iliskin bilgi sahibi
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oldugu gorilmektedir. Olumlu yénde cevap veren katilimci 6gretmenlerin ¢cogu,
ortiik programi “ders dis1 etkinlikler” olarak ifade etmistir. Bununla birlikte ortiik
programin kavramsal tanimina yakin tanimlamalarda bulunan 6gretmenler de ol-
mustur. Bu tanimlamalardan bazilar1 asagida sunulmustur:

“Resmi plan disinda égrencilere kazandirilmasi gereken nitelikler.” (K11)

“Bir kurumun resmf programi disinda kendisinden beklenen 6zellikle manevi-
ahlaki davranigs ve degerleri iceren kurallar.” (K31)

“Ogretim programlart programinin icerisinde dogrudan yer almayan ama 6¢-
rencilere kazandirmay1 hedefledigimiz unsurlarin tamamai.” (K36)

Katilimcilarin ¢ogunun kavramsal olarak ortiik programin ne olduguna ilis-
kin bilgi sahibi olmamasi, gorev yaptiklar1 okullarda értiik programin veya ortiik
program unsurlarinin olmadig1 ya da ise kosulmadigi anlamina gelmemektedir.
Oyle ki, 6rtiik programa iliskin kavramsal anlamda bilgi sahibi olmayan katilimci-
larin, o6rtiilk programin unsurlari baglaminda tecriibelerine dayali kanaatlerinin
bulundugu ve bunlar1 da goriismelere yansittiklari, ¢calismanin ilerleyen asamala-
rinda gorilmektedir.

5.2. Itikadi Ozellikler

Calisma grubunu olusturan dgretmenlere “Bir AIHL 6grencisi sizce hangi
itikadi 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu yoneltilmis olup verilen cevaplar Tablo
3’te yer aldig1 sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerinin itikadi Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimci

Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“Ehl-i Siinnet {tikad’n1 benim- 20 “K3, K5, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19,
semis” K20, K22, K23, K26, K28, K30, K31, K36, K37, K40”
“Sorgulayici, hurafelerden uzak
“K2, K3, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K16,
ve saglam bir tevhid inancina 16
K17, K28, K41, K42, K43”
sahip”
“Iman-amel biitiinliigii olan” 10 “K2, K4, K12, K20, K21, K22, K26, K27, K33, K35”

Tablo 3’te yer alan verilere bakildiginda katilimcilar tarafindan en fazla iize-
rinde durulan itikadi 6zelligin “Ehl-i Siinnet itikad1” oldugu gériilmektedir. Kendi-
siyle goriisme yapilan katilimci sayisinin 43 oldugu dikkate alindiginda ¢alisma
grubunun yaklasik olarak yarisinin égrencilerin Ehl-i Siinnet itikadi’'na sahip olma-
s1 gerektigini vurguladigi saptanmistir. Bunu sirasiyla “saglam bir tevhid inanct”
ve “iman ve amel biitiinligl” gibi 6zelliklerin takip ettigi goriilmektedir. Konuya
iliskin dikkat ¢eken 6gretmen goriisleri vurgulanma sirasina gore su sekildedir:

“..Ehl-i Siinnet inancini égrenip hayatinda bu inanci giiniimiiz akimlarina
karsi giiclendirmeli...” (K3)

“Imam hatip lisesi dgrencileri, peygamberimizi iyi tamimali ve 0’nu érnek al-
malidir. Kur’an ve siinnet ekseninde hareket etmelidir.” (K30)
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“Islam’in ana kaynagi olan Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimizin séz ve davra-
nislarina uygun olarak belirlenen bir inang sistemine sahip olmalidir.” (K31)

“..Sorgulayici ve tahkiki bir tevhid inanci...” (K32)
“..Iman-amel biitiinliigii olmal (Namaz konusunda ézellikle).” (K12)
“Dinf vazifelerini eksiksiz ve tam zamanli yapmalidir.” (K21)

Katihma 6gretmenlerin, AIHL égrencilerinin benimsemesi gerektigini ifade
ettikleri itikadi 6zelliklere iliskin goriisleri “Ehl-i Stinnet itikad1”, “saglam bir tevhid
inanc1” ve “iman ve amel biitliinliigii” olarak kodlara ayrilmistir. Burada “Ehl-i Siin-
net Itikad1” vurgusu yapan 6gretmenlerin 1/2’sinin; “saglam bir tevhid inanc1”
vurgusu yapan 6gretmenlerin 1/3’tinlin ve “imam amel biitiinliigii” vurgusu yapan
O0gretmenlerin ise 2/3’lintlin kiiltiir dersleri 6gretmeni olmasi dikkat cekicidir. Bu
durum, AiHL’de, meslek dersleri ve kiiltiir dersleri O6gretmenlerinin, bir AIHL o8-
rencisinin sahip olmasi gereken itikadi 6zelliklere iliskin fikir birligi icinde oldugu-
nu gostermektedir. Dolayisiyla AIHL égretmenlerinin, 6grencilerinin itikadi yéne-
limlerine iliskin ortak beklentilerinin olmasi, bu okullarda értiik programin “6g-
retmen goris ve beklentileri” yoniiyle ise kosuldugunu gostermektedir.

5.3. Ahlaki Ozellikler

Calisma grubunu olusturan égretmenlere “Bir AIHL 6grencisi sizce hangi ah-
laki 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu yoneltilmis olup verilen cevaplar, Tablo
4’te yer aldig1 sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ahlaki Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimcl
Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“Kur’an ve siinnet ekseninde bir 19 “K1, K2, K3, K4. K5, K8, K9, K13, K15, K18, K20,
islam Ahlakr’na sahip” K22, K23, K24, K26, K28, K31, K34, K37”
“K9, K10, K14, K16, K17, K19, K21, K26, K27,
“Saygl ve merhamet sahibi” 16
K28, K29, K30, K31, K35, K41, K42”
“Guvenilir, duriist ve yalan soyle- 13 “K5, K12, K17, K19, K25, K26, K27, K30, K31,
meyen” K32, K35, K41, K43”
“Caligkan, digerkam ve yardimse-
8 “K12, K14, K16, K29, K31, K32, K34, K40”
ver (comert)”
“Toplumun o6rfiiyle barisik, topluma
faydaly, kibar, nazik ve kiifiirden 8 “K3, K14,K21, K27, K31, K34, K41, K42”
kaginan”
“Adil ve hakperest” 7 “K10, K12, K19, K26, K35, K38, K43”
“Edep, iffet ve namus sahibi” 6 “K5, K7, K11, K12, K42”
“Sorumluluk sahibi ve duyarl” 3 “K12, K32, K42”
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Tablo 4’te yer alan verilere bakildiginda katilimci 6gretmenler tarafindan
tizerinde en fazla durulan ahlaki ézelligin “Kur’an ve siinnet ekseninde bir Islam
Ahlaki'na sahip olma” oldugu goriilmektedir. Kendisiyle goriisme yapilan 6gret-
men sayisinin 43 oldugu dikkate alindiginda katilimcilarin yaklasik yarisi tarafin-
dan bir AIHL 6grencisinin Kur’an ve siinnet temelinde insa edilen bir islam Ahla-
kr'n1 benimsemesi gerektigi izerinde durulmustur. Bunu sirasiyla “saygi ve mer-

» o« »n oo«

hamet sahibi olma”, “giivenilir ve diiriist olma, yalan sdylememe”, “¢caliskan, di-

» o«

gerkam ve yardimsever(comert) olma”, “toplumun orfiiyle barisik, topluma faydal,
kibar ve nazik olma, kiifiirden kacinma”, “adil olma, hak yememe”, “edep, iffet ve
namus sahibi olma” ve “sorumluluk sahibi ve duyarl olma” gibi 6zellikler takip

etmistir. Bu konuya iliskin dikkat ¢eken 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“...Kiictik ve biiyiiklerine nasil davranmasi gerektigini bilen, anne, baba ve ég-
retmenlerine saygili olan bireyler olmalidir. Kisaca Kur’an Ahlaki ile ahlaklanan bi-
reyler olmalidir.” (K9)

“Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimizin getirdigi ahlaki ézelliklere (dinine bagli,
yalan séylemeyen, diiriist, ¢caliskan cémert, yardimsever, biiyiiklerine saygili, insana-
dogaya-mabhlitkata saygili, giizel sézlii ve giivenilen kimse olmalidir.” (K31)

“.. Haklara saygil. Insanlara, nebatata, hayvanata saygil. Allah’a saygili ol-
mal..” (K19)

“Giizel ahlakli, dogru sézli, giivenilir...” (K43)
“..Toplum degerleriyle barisik olmal.” (K3)

J

“Topluma yarar ve fayda saglayacak bilgi ve ahlaki yeterlilige sahip olmali...”
(K34)
“Hakki anlatirken hakkaniyetten de vazgegcmemelidir.” (K38)

“Terbiyeli, edep ve hayd sahibi, disaridaki insanlarin “imam-hatipli” olarak ni-
telendirebilecegi ézelliklere sahip olmali.” (K11)

“Diger liselerden farkli oldugunu gdsteren edep, inang ve bagsarisiyla én plan-
da olan égrenciler olmal.” (K21)

“..Duyarli ve sorumluluk sahibi olmali.” (K12)

Yukaridaki veriler incelendiginde kodlar arasinda ilk sirada yer alan “Kur’an
ve siinnet ekseninde bir islam Ahlaki’'na sahip olma” ézelligi genis bir anlam tasi-
maktadir. Bu durum dikkate alindiginda genel anlamda kendisi disinda kalan kod-
larin muhtevalarini da icerdigi goriilmektedir. Bu sebeple, daha ¢ok meslek ders-
leri 6gretmenleri tarafindan yapilan “Kur’an ve siinnet ekseninde islam Ahlaki”
vurgusu, diger kodlar1 da kapsayacak bir nitelige sahip olup meslek dersleri 68-
retmenlerinin konuya iliskin hassasiyetlerini Kur’an ve slinnet temelinde ortaya
koymasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte katilimc1 gorisleri ince-
lendiginde kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin, konuya iliskin hassasiyet ve beklentile-
rinin 6ne ¢ikmis olmasi da dikkat gekici bir durumdur. Bu sebeple gerek meslek
dersleri dgretmenlerinin gerekse kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin bir AIHL 6gren-
cisinden sahip olmasi beklenen ahlaki 6zelliklerine yonelik fikir biitiinliigii icinde
olduklari séylenebilir. Dolayisiyla AIHL égretmenlerinin, égrencilerinin ahlaki yo-
nelimlerine iliskin ortak beklentilerinin olmasi, bu okullarda 6rtiik programin “6g-
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retmen goris ve beklentileri” yoniiyle ise kosuldugunu gostermesi agisindan 6nem
arz etmektedir.

5.4. Zihinsel Ozellikler

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere “Bir AIHL 6grencisi sizce hangi zi-
hinsel 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu yoneltilmis olup alinan cevaplar Tablo
5’te yer aldig1 sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Zihinsel Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimci
Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“Zekasini kullanan, diisiinen, tireten ve 1 “K4, K6, K11, K12, K27, K28, K29, K30, K36,
¢6ziim odakl” K37, K43”
“Yabanci dil bilen, bilimsel gelismeleri “K6, K10, K14, K15, K19, K31, K36, K37,
ve teknolojiyi takip eden, yeniliklere 9 K39”
acik”
“Cok yonlii, diinya giindeminden haber- 9 “K1, K2, K12, K18, K20, K21, K23, K40, K41”
dar”
“Sorgulayici ve farkindalik sahibi” 8 “K7, K8, K9, K15, K17, K25, K32, K43”
“Akil ve bilim ile dinf biitiinlestirici” 5 “K13, K22, K24, K26, K34”
“Ozgiiveni olan, sosyal, iilke menfaatini
4 “K5, K16, K19, K42”

diisiinen”

Tablo 5’te yer alan verilere bakildiginda katilimci 6gretmenler tarafindan en
fazla vurgulanan 6zelligin “zekasini kullanma, diistinme, tiretkenlik ve ¢6ziim odak-
1 olma” oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla “yabanci dil 6grenme, bilimsel ge-
lismeleri ve teknolojiyi takip etme, yeniliklere a¢ik olma”, “kendisini ¢ok yonlii ye-
tistirme, diinya giindeminden haberdar olma”, “sorgulama ve farkindalik sahibi
olma”, “akil ve bilim ile dini biitiinlestirme ve uygulama”, “6zgiiven sahibi olma,
sosyal olma, lilke menfaatini diistinme” 6zelliklerinin takip ettigi goriilmektedir. Bu
konuya iliskin dne cikan 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Sorun ¢ézebilmeli, bilimsel problemlere bir fikri olmali, ¢6ziim sunabilmeli...”
(K11)

“... Onyargilardan uzak, analiz ve sentez yapabilen, elestirel diisiinme beceri-
sine ve problem ¢6zme yetenegine sahip olmalidir.” (K43)

“Giiniimiiz sartlarina gére teknik ve bilimsel donanimlara sahip olmalidir.
Kendisini bilhassa yabanci dil konusunda yetistirmelidir.” (K14)

“Her tiirlii teknolojik bilgilere sahip olmali. Her tiirlii diisiince ve fikirlere acik
olmali.” (K39)
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“Akil terazisinde din agirligi ile tartan.” (K13)

“...Ufku genis, madde ve manayi értiistiiren, Kur'an ve stinnet ile zihni temizle-
yen, diinyaya bu agidan bakabilen bilingli bir insan olmalidir.” (K22)

“Sosyal olmali. Halkin icinde olmali. Halkin ihtiyaci olan kiiltiire sahip olmali
(Dua, Kur’an okuma, cenaze, nisan, nikdhla ilgili hususlar).” (K5)

AIHL 6grencisinden sahip olmasi beklenen zihinsel ézellikler konusunda
kiltiir dersleri 6gretmenleri ile meslek dersleri 6gretmenlerinin goriislerinin para-
lellik arz etmesi sebebiyle meslek dersleri ve kiltiir dersleri 6gretmenlerinin, bir
AIHL égrencisinden sahip olmasi beklenen bu ézelliklere iliskin fikir biitiinliigii
icinde olduklari sdylenebilir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler tarafindan “6zgiiven
sahibi olma, sosyal olma, iilke menfaatini diisiinme” gibi AIHL 6grencisinin kazan-
masi istenen kimi duyussal 6zelliklere de vurgu yapildigi goriilmiistiir. Burada
AIHL égretmenlerinin, 6grencilerinin gerek zihinsel ya da bilissel gerekse duyussal
yonelimlerine iliskin beklentilerinin olmasi, bu okullarda értiik programin “6gret-
men goris ve beklentileri” yoniiyle ise kosuldugunu goéstermesi agisindan dikkate
deger bir durumdur.

5.5. Kiiltiirel Ozellikler

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere “Bir AIHL 6grencisi sizce hangi
kiilttirel 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusu yoneltilmis olup bu soruya alinan ce-
vaplar Tablo 6’da verildigi sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Kiiltiirel Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimcar
Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
“Milli ve manevi kiltir bilincine 30 K14, K16,K17,K20, K21, K23, K24, K25, K28,
sahip” K29, K31, K32, K34, K35, K37, K40, K41, K42,
K43”
“Okuyan 6grenmeye agik, genel
“K2, K3, K4, K5, K14, K18, K19, K22, K26, K31,
kiiltiiri ytiksek, teknolojiyi bilen 12
K36, K38”
ve sanat kiiltiiriine sahip”
“Sosyal ¢evre kiiltliriine sahip,
7 “K9, K12, K15, K17, K19, K27, K33”

adabimuaseret bilen”

Tablo 6’ya bakildiginda katihmci 6gretmenler tarafindan AIHL égrencileri-
nin sahip olmasi gereken kiiltiirel 6zellikler arasinda en fazla vurgulanan 6zelligin
“milli ve manevi kiltiir bilincine sahip olma” oldugu gorilmektedir. Kendileriyle
goriisme yapilan 6gretmen sayisinin 43 oldugu dikkate alindiginda katilimcilarin
yaklasik 3/4’t tarafindan bu 6zellige dikkat ¢ekilmistir. Bunu sirayla “okuma ve
6grenme ve genel kiiltiir - teknoloji ve sanat kiiltiiri”, “sosyal cevre kiltiiriine sa-
hip olma, adabimuaseret bilme”, “okuma ve 6grenme kiiltiiriine sahip olma” gibi
ozellikler takip etmistir. Konuya iliskin 6ne ¢ikan katilimci goriisleri ise su sekilde-
dir:
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“..Toplumunu, tarihini ve cevresini iyi degerlendirip Islami élciiler icerisinde
kendi kiiltiirel yapisini gelistirebilmeli.” (K17)
“Tiirk-Islam kiiltiirtintin ézelliklerine sahip olmasi gerekir.” (K20)

J

“Kendi kiiltiiriinti bilen, sahip ¢ikan ve bagska kiiltiirlere de hosgériilii olan.”
(K29)

“..Bati ve onun kiilttiriinden haberdar olmali, Diinyada isleyen diizeni bilmeli.”
(K4)

“Imam hatip lisesi égrencisi giincel konulan takip etmeli, tarihini iyi bilmeli,
kitap okumalt.” (K30)

“...Cevre kiiltiirii yiiksek olmali.” (K2)

“...Konusmasini ve susmasini bilen, toplum igerisinde iyiyi ve kotiiyii ayirt ede-
bilen olmalidir.” (K9)

“Insanlarla iyi iliskiler kurabilen, sohbet edebilen ve davramslariyla onlara
ornek olmahdir.” (K27)

Bir ATHL 6grencisinden sahip olmasi beklenen kiiltiirel ézellikler konusunda
meslek dersleri 6gretmenlerinin oldugu kadar kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin de
ayni hassasiyeti tasidiklar goriilmektedir. Bununla birlikte “sosyal ¢evre kiiltiiriine
sahip olma, adabimuaseret bilme” koduna iliskin meslek dersleri 6gretmenleri 6n
plana ¢ikarken “millf ve manevi kiiltiir bilincine sahip olma” ve “okuma ve 6grenme
ve genel kiiltlir - teknoloji ve sanat kiiltiiri” seklinde kodlanan 6zelliklerde meslek
dersleri ve kiiltlr dersleri 6gretmenlerinin 6nemli 6l¢iide fikir birligi icinde oldugu
sdylenebilir. Dolayisiyla AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerinin kiiltiirel 6zellikleri-
ne iliskin ortak beklentilerinin olmasi, bu okullarda 6rtiik programin “6gretmen
goriis ve beklentileri” yoniiyle ise kosuldugunu gostermesi agisindan 6nem arz
etmektedir.

5.6. Toplumsal Konum

Calisma grubunu olusturan égretmenlere “Bir AIHL égrencisinin sizce top-
lumdaki konumu ne olmalidir?” sorusu yoneltilmis olup alinan cevaplar Tablo
7’de sunuldugu sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerinin Toplumsal Konumlarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimci
Kodlar Katilmcilar
Sayis1
“Islami, ahlaki ve ilmi vb. anlam- 20 “K1, K2,K7,K9, K12, K15, K16, K17, K18, K19,
da ornek sahsiyet” K20, K21, K24, K26, K28, K30, K33, K34, K37, K43”
“Toplum degerleriyle barisik,

“K1, K3, K5, K8, K15, K17, K19, K25, K27, K29,

kanaat 6nderi, miinevver, davet- 18

i tool favdal” K31, K32, K34, K35, K38, K39, K40, K43”
¢i, topluma faydal
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“K2, K3, K4, K8, K10, K11, K14, K15, K16, K22,

“Toplumu yonlendiren lider” 14
K23, K26, K30, K36”

Tablo 7’ye bakildiginda katihmci 6gretmenler tarafindan AIHL égrencileri-
nin toplumsal konumuna iliskin en fazla vurgulanan hususun “islami, ahlaki ve ilmi
vb. anlamda 6rnek sahsiyet” olma oldugu gorilmektedir. Goriismeye 43 6gretme-
nin katildig1 dikkate alindiginda katihmcilarin yaklasik yarisi tarafindan bir AiHL
égrencisinin toplumsal konumu ile ilgili olarak islami, ahlaki ve ilmi anlamda &r-
nek bir kisilige sahip olmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Bunu sirasiyla “top-
lum degerleriyle barisik, kanaat 6nderi, miinevver, davetgi, topluma faydali” ve
“toplumu yonlendiren lider” gibi 6zellikler takip etmistir. Konuyla ilgili 6ne ¢ikan
katilimci goriisleri su sekildedir:

“Imam hatip égrencisi toplumun modeli olmalidir. Yasantisi ve davramislariyla
cevresine érnek olmali. Toplumda érnek gosterilen birey olmalidir.” (K9)

“Vatanini-milletini seven, her zaman her yerde dogru diiriist isini en iyi yapan,
saglam karakterli, adil emin, sézleriyle degil hdlleriyle diinyay1 degistirmesi beklenen
bireyler olmalidir.” (K43)

“Bilgisine, ahldkina, karakterine giivenilen bir insan olmalidir. Kendisini yetis-
tirirken cevresine de faydali olan bir kigilik olmaldir.” (K31)

“Agirbasl, saygin, sézii dinlenir. Aranir birisi olmalidir.” (K32)

“..Yénetilen degil yéneten, ortami etkileyen bir fert olmali.” (K16)

“Onder, lider, imam, toplumun mayas, gelecegi ve umudu.” (K22)

Yukaridaki veriler incelendiginde bir AIHL égrencisinin toplumsal konumu-
na iliskin olarak gerek meslek dersleri 6gretmenlerinin gerekse kiiltiir dersleri
6gretmenlerinin genel olarak fikir biitiinliigii icinde olduklar: sdylenebilir. Bu bag-
lamda AIHL égretmenlerinin, 6grencilerinin toplumsal konumuna iliskin olarak
ahlaki ve ilmi anlamda islam dininin gerekliliklerini haiz, toplum degerleriyle bari-
sik, toplumla biitiinlesmis, topluma faydali bireyler olarak topluma yol gdosterecek
ve toplumu yo6nlendirecek niteliklere sahip olmalarina yonelik bir beklenti iginde
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu beklenti, AIHL'lerde “6gretmen goriis ve
beklentileri” yoniiyle ortiik programin ise kosuldugunu gostermektedir.

5.7. Imam Hatipli Ruhu

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan égretmenlere “AiHL’'de bir imam
Hatipli Ruhu olduguna inaniyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve 6gretmenlerin
verdigi cevaplar Tablo 8'de yer aldig1 sekilde kodlara ayrilmistir.

Tablo 8. AIHL'de imam Hatipli Ruhu’nun Varhigina iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilmcl
Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“K1, K2, K9, K11, K15, K16, K17, K19, K21, K24, K26, K32,
“Evet” 15

K37, K38, K40”
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“K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K13, K14, K20, K25, K27, K28,

“Hayir” 23
K29, K30, K33, K34, K35, K36, K39, K41, K42, K43”

“Kismen” 5 “K12, K18, K22, K23, K31”

Tablo 8’de yer alan verilere gore goriismede katilimci 6gretmenlere sorulan
ilgili soruya arastirmaya katilan 15 6gretmen olumlu, 5 6gretmen ise kismi olumlu
cevap vermistir. Buna karsin arastirmaya katilan 23 6gretmen ise olumsuz cevap
vermistir. Olumsuz cevap veren 6gretmenlerden K6'nin hayir cevabinin devamin-
da ekledigi ifade ise kendisinin bir meslek dersleri 6gretmeni olmasi sebebiyle
hayli dikkat cekicidir:

“Ruh yok ceset var.” (K6)

Yukaridaki ifade; toplumumuzda 28 Subat siireci olarak bilinen siire¢ ve 6n-
cesinde muhafazakar ve dindar ¢evrelerde, ATHL ogrencilerindeki milli ve manevi
heyecani tanimlamak i¢in kullanilan, “bir egitim kurumunda 6grenci olmanin an-
lamin1 asan” (Aydemir, 2016), dénemin ezgi ve marslarina dogrudan konu olan
(Ay, Selam Imam Hatiplim, Miizik Albiimii, 1994) ve Imam Hatipli Ruhu olarak ifa-
de edilen ruh halinin, bugiin, AIHL égrencileri tarafindan sahiplenilme durumuna
isaret etmesi acisindan 6nem arz etmektedir. Yine katilimci 6gretmenlerin yarisin-
dan daha fazlasi tarafindan, bugiiniin AIHL 6grencisinin, bu ruhun bir miimessili
olduguna inanilmiyor olmasi da bu okullarda 28 Subat siireci déncesinde belirgin
olarak kendini hissettiren bu milli ve manevi heyecanin giinlimiizde yeniden can-
lanabilmesi adina diistiindiiriicii bir durum olarak degerlendirilebilir.

5.7.1. imam Hatipli Ruhu’nun Kazandirilmasi

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere “Okulunuz 6grenci-
lerine imam Hatipli Ruhu kazandirmak icin neler yapiyorsunuz?” sorusu yéneltil-
mis ve 6gretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 9’da yer aldig1 sekilde kodlara ayril-
migtir.

Tablo 9. Ogrencilere imam Hatipli Ruhu Kazandirmaya iliskin Ogretmen Gériisleri

Katilimci
Kodlar Katilimcilar
Sayis1
“Milll ve manevi degerlere iliskin “K5, K9, K11,K12,K13, K14, K17, K18, K20,
Ogretim programlari disi nasihatler, 20 K22, K24,K25,K26,K27, K28, K29, K31, K39,
ornekler ve gesitli programlar” K41, K42”
“Manevi bir biling ve bakis agis1 ile 17 “K2, K3, K4, K8, K9, K10, K11, K12, K15, K16,
milll bir kimlik kazandirmaya ¢alisma” K22, K23,K31, K32, K34, K36, K43”
“K7, K10, K22, K25, K26, K27, K35, K36, K37,
“Yasayarak 6rnek olama” 10

K40”
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“Cok yonlii okumalar yapmalari ge-
5 “K1, K3, K30, K37, K38”
rektigi bilincini inga etme”

Tablo 9’a bakildiginda katilimc1 dgretmenlerin yaklasik yarisi tarafindan,
ogrencilere imam Hatipli Ruhu’nun kazandirilmasina iliskin milli ve manevi deger-
ler temelinde, resmi program kapsaminda olmayan nasihatler yapildiginin, islam
Tarihi'ne mal olmus sahsiyetlerden 6rnekler sunuldugunun ve milli ve manevi he-
yecanin diri tutulmasina iliskin ¢esitli programlar diizenlendiginin iizerinde du-
rulmustur. Bunu sirasiyla “manevi bir bilin¢ ve bakis acis1 ve millf bir kimlik ka-
zandirmaya calisma”, “yasayarak drnek olamaya calisma” ve “¢cok yonlii okumalar
yapmalari gerektigi bilincini inga etme” gibi 6gretmen faaliyetleri takip etmektedir.
Bu konuya iliskin dikkat ceken goriisleri su sekildedir:

“Meal, hadis, siyer yarismalari, cami gezileri ve sohbetleri, konferanslar, tarihi
geziler diizenliyoruz.” (K17)

“Kur’an ve siinneti iyi égrenmeleri, toplumsal olaylara Kur’an ve stinnet pen-
ceresinden bakmayi kavratmaya calisiyoruz. Cevreye ve diinyadaki olaylara duyarli
olmaya ¢alisiyoruz...” (K3)

“..Marslar dinletiyorum.” (K12)

“..Oncelikle kendim konusmam, iislubum, davramislarimla 6rnek olmaya cal-
styorum...” (K33)

“Bir Ingilizce 6gretmeni olarak 6grencilerime cok sayida sunu hazirlatirim. Bu
sunularda en cok “Bir yabanciya Islam dini nasil anlatilir” konusunu isleriz. Ayrica
onun yaninda yasayan érnek bir kisi olmaya gayret ediyorum (Imam Hatip Lisesi
mezunu degilim).” (K36)

Tablo 9’daki veriler incelendiginde “milli ve manevi degerlere iliskin 6gre-
tim programlari dis1 nasihatler, 6rnekler ve cesitli programlar” ilk sirada gelmekte
olup Imam Hatipli Ruhu kazandirmaya yénelik bu vurguyu yapan égretmenlerin
3/5’inin, “yasayarak oOrnek olamaya c¢alisma” vurgusu yapan Ogretmenlerin
4/5’inin ve “cok yonlii okumalar yapmalar1 gerektigi bilincini insa etme” vurgusu
yapan 6gretmenlerin ise 3/5’inin kiiltiir dersleri 6gretmeni olmasi dikkat ¢ekicidir.
Tablo 9’da yer alan bu veriler, imam hatip liselerinde gorev yapan kiiltiir dersleri
o6gretmenlerinin mezkr ruhu kazandirmada daha 6zverili olduklarinin séylenme-
sini miimkiin kilmaktadir. Bununla birlikte mezk{r ruhun kazandirilmasina y6ne-
lik meslek dersleri 6gretmenlerinin de bir gayret icinde oldugu Tablo 9’da yer alan
verilerden okunabilmektedir. Bu sebeple arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
meslek dersleri ve kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin, bir AIHL 6grencisini 6zgiin ki-
lan ve imam Hatipli Ruhu olarak ifade edilen 6zelliklerin kazandirilmasina iliskin
belirgin bir gayretin miimessili olduklar séylenebilir. Dolayisiyla AIHL 6gretmen-
lerinin, 6grencilerine, bu okullarda toplum tarafindan var oldugu kabul edilen ve
AIHL 6grencilerindeki milli ve manevi heyecani tanimlayan imam Hatipli Ruhu’'nu
kazandirmaya yonelik gayretleri, gerek “6gretmen goriis ve beklentileri” yoniiyle
gerekse “6gretmen davranislar” yéniiyle AIHL'lerde ortiik programin ise kosuldu-
gunu géstermesi ve ise kosulan értiik program neticesinde AIHL 6grencisini tamim-
layan bu kimligin olusumundaki 6gretmen roliinii ortaya koymasi agisindan 6nem
arz etmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, AIHL'de gérev yapan égretmenlerin, égrencilerine iliskin go-
riis ve beklentilerinin neler oldugu ve bunlarin AiHL 6rtiik programina nasil yansi-
dig1 degerlendirilmeye ¢ahsilmistir. Bu baglamda AIHL égretmenlerinin kendileri-
ne yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar bir biitiin olarak degerlendirildiginde bu
ogretmenlerin zihninde belli 6zelliklere sahip ideal bir AIHL 6grenci profilinin var
oldugu gorilmiistiir.

AIHL 6gretmenlerinin zihninde var olan bu 6grenci profili; itikadi, ahlaki, zi-
hinsel, kiiltiirel 6zellikler ve toplumsal konum 6zelliklerinin birlesmesiyle olusan
ve Imam Hatipli Ruhu olarak tamimlanan ruh halinin bir miimessili olan AIHL &g-
rencisi seklinde kendini gostermektedir. Ogretmenlerin zihinlerinde var olan bu
profil, AIHL 6grencisinin sahip olmas: gereken 6zellikler olarak 6gretmenin 6gren-
ciye déniik beklentilerinin kaynagim olusturmakta olup AIHL égretmenlerinin 6g-
renci vizyonu da buna gore sekillenmektedir. Bu dogrultuda, AIHL 6gretmenleri-
nin égrenci vizyonu, “imam Hatipli Ruhu”nun 6grenciye kazandirilmasi ve bu ruh
halinin gerekliligi olarak 6grencide olusmasi istenen dini, milll ve manevi bir kim-
ligin insas1 i¢cin dgretmenler tarafindan 6grenciye yonelik ortaya konan beklenti,
caba ve eylemler olarak AIHL'nin értiilk programina, értiilk programin énemli bir
unsurunu olusturan “6gretmen beklenti ve davranislar1” kapsaminda yansimakta-
dir. Bir értiik program unsuru olarak égrenciyi etkilemesi agisindan AIHL 6gret-
menlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonuna bakildiginda bu vizyonun calismanin
alt problemleri baglaminda nicel ¢alismalara imkan verecek hipotezler seklinde
ortaya konmasi1 miimkiindiir. Buna gore;

AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, itikadi olarak Ehl-i
Siinnet itikadi'na dayanan Allah’in varligina ve birli§ine iman iizerinde yiikselen
bir tevhid akidesi ile Islam dininde diizenli olarak yapilmas: emredilen yiikiimlii-
likkler ve ibadetlerin yerine getirilmesi gibi 6zellikler iizerinde birlesmektedir.
Ucar'in calismasinda, AIlHL'de gérev yapan dgretmenler tarafindan, égrencilerin
benimsemesi beklenen itikadi anlayisa iliskin olarak yalnizca Kur’an ve sahih siin-
netin tizerinde belirleyici oldugu saglam bir tevhid akidesine vurgu yapildig ifade
edilmistir (Ugar, 2017). Ugar tarafindan yapilan tespit ile bu arastirmada ortaya
konan 6gretmen vizyonu, birbirini destekler niteliktedir. Arastirmada ortaya ko-
nan bu 6gretmen vizyonu, ortik programin 6grenci lizerindeki etkisi agisindan
degerlendirildiginde bu vizyonun, bir AIHL égrencisinin diisiince diinyasini ve ha-
yat tarzini Ehl-i Siinnet itikad’na dayanan bir tevhid akidesi {izerine insa etmesin-
de ve bu dogrultuda kulluk vazifesinin bir gerekliligi olarak islam dininde emredi-
len yiikiimliiliikler ve ibadetlerin ifasiyla bezenmis bir hayati benimsemesinde et-
kili olacagi séylenebilir. Bu dogrultuda Oziidogru’'nun aragtirmasinda imam hatip
lisesi 6grencilerinin Allah inancina iligkin olarak bu okul dgrencilerinin %98,7’inin;
Taluk’un arastirmasinda da yine ayni okul tiirii 6grencilerinin %93,4’iiniin Allah’a
inaniyor oldugu tespit edilmistir (Oziiddogru, 2003; Taluk, 2014). Yine Ozensel ve
Aydemir’in arastirmasinda da IHL égrencilerinin %73,6 gibi énemli bir oraninin
bu okullarin, daha dindar bireyler olarak yetismelerine imkan verdigini belirtme-
leri de AIHL'de gérev yapan dgretmenlerin, 6grencilerine yénelik beklentilerinin
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algisal olarak égrenciye yansimasi acisindan énem arz etmektedir (Ozensel - Ay-
demir, 2016). Zikredilen bu oranlar dikkate alindiginda; AIHL’de var olan tevhid
akidesi ve kulluk vazifelerinin yerine getirilmesi beklentisi, ortiik programin 6g-
renciye etkileri agisindan arastirmacilar tarafindan ortaya konan hipotezi destek-
ler niteliktedir.

AIHL Ogretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, ahlaki olarak [slam’in
o6ngordigi adalet, sayg, diirtstlik, merhamet, dogru sozliilik, giivenilirlik, yar-
dimseverlik, ¢caliskanlik, digerkamlik, nezaket ile edep ve iffet gibi 6zellikler tize-
rinde birlesmektedir. Ucar'in arastirmasinda, AIHL 6gretmenleri tarafindan, 6g-
rencilerin benimsemesi beklenen ahlaki yonelime iliskin olarak diiriistliik, tutarh-
lik ve saygili olmak gibi ahlaki 6zelliklere vurgu yapildigi belirtilmistir (Ucar,
2017). Ugar tarafindan ortaya konan tespit ile bu arastirmada ortaya konan 6gret-
men vizyonu, birbirini destekler niteliktedir. Arastirmada ortaya konan bu 6gret-
men vizyonu, ortiik programin 6grenci tizerindeki etkisi acisindan degerlendirildi-
ginde; bu vizyonun, bir AIHL égrencisinin diisiince diinyasimi ve hayat tarzini yu-
karida zikredilen ahlaki 6zelliklere dayanan Kur’an ve siinnet ekseninde bir islam
Ahlaki lizerine insa etmesinde ve bu ahlak ile bezenmis bir hayati benimsemesinde
etkili olacag1 séylenebilir. Bu dogrultuda Dogan’nin arastirmasinda, AIHL égrenci-
si, “iyi, ahlakl, diirtst, iffetli ve hiirmetkar” gibi gilizel ahlaki 6zelliklerle tanimla-
nirken Goéldag'in arastirmasinda, AIHL 6grencilerinde deger egilimleri puanlarinin
farkl okul tiirlerinde 6grenim goéren 6grencilere nazaran daha ytiksek oldugu be-
lirtilmistir (Dogan, 2006; Goldag, 2015). Yine Ozensel ve Aydemir tarafindan yapi-
lan arastirmada da IHL 6grencilerinin %83,9 gibi 6nemli bir oraninin bu okullar,
ahlaki degerlerin kazanildig1 bir okul olarak gérmeleri de AIHL’de gorev yapan
o0gretmenlerin 6grencilerine yonelik beklentilerinin algisal olarak 6grenciye yan-
simasi a¢isindan dnem arz etmektedir (Ozensel - Aydemir, 2016). Belirtilen calis-
malara gore, 6grencilerin ahlaki yonelimlerine iliskin AIHL égretmenlerinin sahip
oldugu 6grenci vizyonunun, arastirmacilar tarafindan ortaya konan hipotezi, ortiik
programin 6grenciye etkileri agisindan destekler nitelikte oldugu gorilmektedir.

AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, zihinsel olarak zekasim
kullanma, diisiinme, ¢6ziim bulma, liretme, yabanci dil 6grenme, diinya giindemini,
teknolojiyi ve bilimsel gelismeleri takip etme, yeniliklere a¢ik olma, kendini ¢ok
yonlii yetistirme, sorgulayict olma, farkindalik sahibi olma, akli ve bilimi din ile
biitiinlestirme ve o6zgiiven sahibi olma gibi hasletler iizerinde birlesmektedir.
Ucar’in arastirmasinda, AIHL’de gérev yapan égretmenler tarafindan, bir AIHL 6g-
rencisinin zihinsel 6zelliklerine iliskin olarak okuma, arastirma, bilginin kaynagimni
sorgulama, bilimsel diisiinme, dnyargili olmama, [slam kardesligi ve immet bilin-
cine sahip olma, bagkalarinin goriislerine de saygi duyma ve bilim ve teknolojiyi
liretme ve en iyi sekilde kullanabilme gibi 6zelliklerin vurgulandigi belirtilmistir
(Ugar, 2017). Ugar tarafindan ortaya konan bu tespit ile bu arastirmada ortaya ko-
nan 6gretmen vizyonu, birbirini desteklemektedir. Arastirmada ortaya konan bu
0gretmen vizyonu, ortiik programin 6grenci lizerindeki etkisi agisindan degerlen-
dirildiginde; bu vizyonun, bir AIHL 68rencisinin diisiince diinyasini ve hayat tarzini
yukarida zikredilen o6zellikler temelinde diistinme, sorgulayici olma, arastirma,
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¢6zlim bulma ve liretme gibi temel 6zellikler iizerine insa etmesinde ve bu 6zellik-
leri hayatinin bir parcasi haline getirmesinde etkili olacagi s6ylenebilir. Bu dogrul-
tuda, Aslamacr’nin arastirmasinda, AIHL égrencilerinin teknolojik arag sahipliginin
ve internete erisim imkanlarinin hayli ylksek oldugu tespit edilmistir (Aslamaci,
2017). Aslamac tarafindan ortaya konan bu tespit dikkate alindifinda; AIHL 63-
rencilerinin yeniliklere ac¢ik olma, teknolojiyi ve bilimsel gelismeleri takip etme
gibi 6zelliklerine iliskin olarak AIHL 6gretmenlerinin sahip oldugu 6grenci vizyo-
nunun, arastirmacilar tarafindan ortaya konan hipotezi, értiik programin 6grenci-
ye etkileri agisindan kism1 olarak destekler nitelikte oldugu gorilmektedir.

AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, kiiltiirel olarak okuma
ve 0grenme zemininde yiikselen ve toplumsal nezaket ve sanat anlayisiyla yasati-
lacak olan millf ve manevi bir kiiltiir bilinci {izerinde birlesmektedir. U¢ar'in aras-
tirmasinda, 6gretmenler tarafindan, bir AIHL 6grencisine dinin, milli kiiltiri olus-
turan temel unsur oldugu bilincinin kazandirilmasi gerektigi bilinci ile 6grencinin
mensubu oldugu dine, vatana, devlete ve millete sahip ¢ikmasi gerektigi bilincinin
benimsetilmesinin vurgulandig: ifade edilmistir (Ugar, 2017). Ucar tarafindan or-
taya konan bu tespit ile bu arastirmada ortaya konan 6gretmen vizyonu, birbirini
destekler niteliktedir. Arastirmada ortaya konan bu 6gretmen vizyonu, ortiik prog-
ramin dgrenci lizerindeki etkisi agisindan degerlendirildiginde; bu vizyonun, bir
AIHL égrencisinin diisiince diinyasini ve hayat tarzini, okuma ve 6grenme temeline
dayan ve toplumsal nezaket ve sanat anlayisiyla yasatilacak olan millf ve manevi
bir kiiltiir bilinci lizerine insa etmesinde etkili olacag1 s6ylenebilir. Bu dogrultuda,
Altun’nun arastirmasinda, AIHL égrencilerinde farkl tiir okul égrencilerine kiyasla
geleneksellik (kiltiirel, ahlaki ve dinf anlamda) degerinin daha yiiksek oldugu tes-
pit edilmistir (Altun, 2015). Yine Oziidogru’nun arastirmasinda, I[HL égrencilerinin
bos vakitlerini degerlendirme yonelimlerine iliskin yapilan yiizdelik siralamada,
[HL 6grencilerinin kitap, gazete, dergi okuma orani birinci sirada yer almistir
(Oziidogru, 2003). Altun ve Oziidogru tarafindan ortaya konan tespitler dikkate
alindiginda; AIHL égrencilerinin kiiltiirel olarak okuma ve égrenme temelinde ya-
satilacak milli ve manevi bir kiiltiire sahip olma niteligine iliskin olarak AIHL 6g-
retmenlerinin sahip oldugu 6grenci vizyonunun, arastirmacilar tarafindan ortaya
konan hipotezi, 6rtiikk programin 6grenciye etkileri acisindan destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, égrencilerin sahip ol-
mas1 gereken toplumsal konuma iliskin olarak toplumsal degerleriyle i¢ ice ve bu
degerle barisik kanaat 6nderi, aydin, davetci, topluma miispet olarak yon veren bir
lider ve islami, ahlaki ve ilmi anlamda da toplum icin 6rnek olacak bir kisilik iize-
rinde birlesmektedir. Ucar'in arastirmasinda, 6gretmenler tarafindan, bir AiHL
6grencisinin topluma lider, 6nder, rol model, rehber ve drnek olma bilinciyle hare-
ket etmesi gerektiginin vurgulandigim ifade edilmistir (Ugar, 2017). Yine Ozensel
ve Aydemir’in arastirmasinda 6grencilerin %75,9 ‘u gibi 6nemli bir oraninin bu
okullarin kendilerine toplumda saygin kimse olma imkani sagladigini diisiindiikleri
ifade edilmistir. Bu ise AIHLlerde gérev yapan égretmenlerin, 6grencilerine yone-
lik beklentilerinin, algisal olarak 6grenciye yansimasi agisindan énem arz etmekte-
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dir (Ozensel - Aydemir, 2016). Dolayisiyla gerek Ucar’in tespiti gerekse Ozensel ve
Aydemir’in ulastigi bulgular, bu arastirmada ortaya konan 6gretmen vizyonu ile
birbirini destekler nitelikte olup bu arastirmada ortaya konan 6gretmen vizyonu
ortiik programin 6grenci iizerindeki etkisi acisindan degerlendirildiginde; bu viz-
yonun bir AIHL égrencisinin, diisiince diinyasini ve yasam tarzini Islami, ahlaki ve
ilmi anlamda topluma 6rnek olacak bir lider olma bilinci ile toplum degerleriyle
barisik bir kanaat 6nderi, bir miinevver ve bir davet¢i olma farkindaligi kazanma-
sinda etkili olacag1 soylenebilir.

AIHL 6gretmenlerinin, 6grencilerine iliskin vizyonu, AIlHL lerde értiik prog-
ram kapsaminda var olan ve AIHL 6grencilerindeki milll ve manevi heyecan ta-
nimlayan imam Hatipli Ruhu’na iliskin olarak resmi égretim programlari disinda
yapilan dini, milli ve manevi degerleri temel alan nasihatler, okullarda diizenlenen
cesitli sosyal ve kiiltiirel programlar ile 6gretmenlerin yasayarak érnek olma (rol-
model olma) ¢abalar1 neticesinde, manevi degerlerle bezenmis bir biling ve bakis
acis1 gelistirme ile milli bir kimlik insa etme iizerinde birlesmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, benzer 6grenci vizyonuna sahip olmasi, “imam Hatipli Ru-
hu'nun” AiHL'de, értiik programin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini gostermesi
acisindan 6nem arz etmektedir. Ugar'in arastirmasinda, 6gretmenler tarafindan,
bir AIHL 6grencisinde olmasi gereken &zelliklere bir biitiin olarak “Imam Hatipli
Ruhu” kapsaminda deginildigi ifade edilmistir (Ugar, 2017). “Imam Hatipli Ru-
hu”na iliskin bu durum, arastirmada ortaya konan 6gretmen vizyonu ile birbirini
destekler niteliktedir. Bu dogrultuda Dogan’in ve Kanburoglu'nun 6grencilere yo-
nelik calismalar dikkat cekmektedir. Dogan’in arastirmasinda, 6grencilere Imam
Hatipli olmanin ne demek oldugu ile ilgili olarak yoneltilen anket maddesine iliskin
bu okul 6grencilerinin cevaben, “iyi, diiriist, ahlakly, iffetli ve saygili; faydal insan,
devlete hizmet eden, vatanperver; dinine bagli, dindar ve islami Ahlak’a sahip
olan” gibi 6zellikler ile imam hatipli tanimlamasi yaptiklari ifade edilmistir (Dogan,
2006). Kanburoglu'nun calismasinda ise 6grencilere imam Hatipli olmanin anla-
mina iliskin sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevaplardan imam hatip lisele-
rinin “olumlu bir kurum algisi olusturabilecek 6l¢iide farkh bir okul oldugu” ve IHL
Ogrencilerinin de “manevi ve ahlaki anlamda diger okul 6grencilerinden farkli ol-
dugu” yoniinde tespitlerde bulunulmustur. (Kanburoglu, 2015). Dogan’in ve Kan-
buroglu’'nun ¢alismalarinda 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda ortaya
konan “imam hatipli” tanimlamalari, arastirmada ifade edilen imam Hatipli Ru-
hu’'na iliskin olarak AIHL égretmenlerinin sahip oldugu égrenci vizyonunun, aras-
tirmacilar tarafindan ortaya konan hipotezi, 6rtiikk programin 6grenciye etkileri
acisindan destekler nitelikte oldugu gorilmekte olup arastirmanin bulgularini an-
lamli kilmaktadir. Ayrica Kanburoglu'nun 6grencilerin zihninde okullarina yonelik
var olan bu olumlu alginin olusmasi ve giiclenmesinde 6gretim programlari teme-
linde verilen egitimden daha ziyade {HL okul ortaminin etkili oldugunu belirtmis
olmasi, ortiik programa ve ortiik programin 6grenciye etkilerine isaret etmesi agi-
sindan 6nem arz etmektedir (Kanburoglu, 2015).

Calismada dikkat cekilmesi gereken bir konu da AIHL’de gorev yapan IHL
meslek dersleri 6gretmenleri ve kiiltiir dersleri 6gretmenleri ayrimidir. Arastirma-
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nin verileri ve arastirmada ulasilan sonuclar, kendileriyle gériisme yapilan [HL
meslek dersleri 6gretmenlerinin ve kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin geneline ait
goriisleri yansitmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerle gerceklestirilen yiiz ylize go-
riismelerde, AIHL'de gérev yapan kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin cogunun, meslek
dersleri 6gretmenleri kadar AIHL'yi benimsedikleri, 6grencilerini énemsedikleri ve
bir AIHL égrencisinin sahip olmasi gereken ézellikler ile imam Hatipli Ruhu’nun bu
okul 6grencilerine kazandirilmasi i¢in belirgin bir gayret tasidiklar1 gézlemlenmis-

tir.

Arastirmanin sonucu kapsaminda, alana katki sunmasi agisindan su 6neriler
sunulabilir:

Arastirmanin kategorilerini olusturan her konunun, drtiik programin bir
unsuru olarak AIHL égretmenlerinin 6grenci vizyonunun, égrenciye et-
kisi agisindan iizerinde durulmasi ve akademik anlamda derinlemesine
calisilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda dgrencilere yonelik saha ¢alis-
malari yapilmalhdir.

Ogretmenlerin 6rtiik programin kavramsal anlami ve isleyis mekanizma-
s1ile ilgili olarak yeterince bilgi sahibi olmadiklar: tespitinden hareketle,
6gretmenlere, dini, milli ve manevi degerlerin 6grenciye kazandirilma-
sinda Ortiik programin énemine ve islevselligine iliskin bilgi ve farkinda-
lik kazandiracak hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

AIHL’de, dini, milli ve manevi degerlerin 6grencilere duyussal boyutuyla
da kazandirilabilmesi adina ortiik programin giiciinden cesitli ortiik
program unsurlari planh bir sekilde ise kosularak daha fazla faydalanil-
malidir.

Gerek din egitimi gerek ahlak egitimi gerekse toplumsal degerler egitimi
acisindan ortiilk programin dnemi yetkili ¢cevrelerce dikkate alinarak -
yalmzca Anadolu imam hatip liselerinde degil, ilkogretim ve ortadgretimi
kapsayan tiim egitim kurumlarinda 6rtiik program temelinde, bireyin
milll ve manevi degerleri hayat tarzina doniistiirmesinde etkili olacak
yliksek bir okul kiiltliriiniin olusturulmasi saglanmaldir.

Ortiik program kapsaminda yer alan okul bina mimarisi ve dekorasyon-
lari, milli ve manevi degerlerin kazanimina imkan verecek sekilde tasar-
lanmaldir.

Ortiik program kapsaminda yer alan ders disi etkinlikler, 6grenci-
Ogretmen, 6grenci-idareci arasindaki iliskiyi ve giiven duygusunu gelisti-
ren bir nitelige sahiptir. Bu baglamda 6grenciye “yaparak-yasayarak”
milli ve manevi degerlerin aktarimina imkan veren sosyal ve sportif faa-
liyetlere agirlik verilmelidir.

Ortiik program kapsaminda yer alan ders dis1 etkinlikler baglaminda
milli ve manevi degerlerin 6grencide bir hayat tarzina déniisebilmesi
adina cesitli okul kamplar1 diizenlenebilir ya da gecmiste oldugu gibi
MEB biinyesinde izcilik faaliyetleri, bu baglamda yeniden canlandirilabi-
lir.
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