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COK KULTURLU TOPLUMLARDA
“DIN HAKKINDA OGRENME” VE
“DINDEN OGRENME” MODELI

Muhiddin OKUMUSLAR*

OZET

Farkh kiltir ve dinlere sahip insanlarin bir arada yasadigi ortamlarda egitim
politikalarinin belki de en cok ilgilenmesi gereken alan din 6gretimidir. Bu alanda
yapilan galismalar iginde, akademik gevrelerde en gok kabul goren ve egitim pro-
gramlarinca uygulanan modelin, Ingiliz din egitimcisi Michael Grimmittin din
hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme yaklasimi oldugu sdylenebilir. Geleneksel ya
da bilinen din egitimi, bir dinin kendi dinamiklerini mensuplarina ve diger insanlara
6gretme bigimindedir. “Dini 6grenme” olarak adlandirilan bu egitim biciminde o dini
kabul etmis 6gretmenler tarafindan dini bilgiler 6grencilere telkin edilir. Din hakkin-
da 6grenme asamasinda 6grencilere 6ncelikle dinin anlami, dine olan ihtiyag an-
latlmali; din herhangi bir din olarak degil bir fenomen olarak 6gretilir. Dinden
6grenmeye gelince bu asamada yine belirlenen dinlere ait konular kendi kaynak-
larindan yararlanilarak ogretilir.

Miifredat modeli olarak belli bir Gine ulagan bu iki form, din egitimi hakkin-
daki disilincede oldukga yararli bir aciklama oldugu gorilmektedir. Anahtar
kelimeler: Cok kiiltirlilik, cok kilthrli din egitimi, din hakkinda 6grenme, dinden
o6grenme.

LEARNING ABOUT RELIGION AND LEARNING FROM RELIGION MODEL
IN MULTICULTURAL SOCIATIES

Some factors like globalization shift from nation state to multi cultural life
and pluralism revealed many changes in many fields and the education area is one
of them. Religious education is one of the important areas in a medium where dif-
ferent cultures and religions live together. Among the studies in this field, the most
accepted model is the “Learning About Religion And Learning From Religion” model
by Michael Grimmitt. The traditional religious education is in the format of teaching
a religions own dynamics and beliefs to its believers and the other people. In this
model which is called “Learning Religion” religious information is given by teachers
who accepted the same religion. In the ‘learning about religion’ stage before all
else the meaning of religion and the need for religion should be taught. Here reli-
gion is not taught as any religion but its is taught as a phenomenon. In the ‘learn-
ing from religion” stage the specified topics for every religion are taught from its
own sources.

Those two forms which became widely-known can be seen as a good ex-
planation for the conception about religious education, because this approach
helps the students to understand the others in a sympathetic and emphatic way.

* Dr., Selcuk Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, okumuslar@hotmail.com
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GIRIS

Guntmizde ¢ogulculuk, yasadigimiz toplumlarin neredeyse dogal bir ya-
pist haline gelmeye baslamigtir. Bir yandan kuresellesmenin getirdigi toplumsal
déntigimler ve buna bagl olarak ortaya gikan ¢ogul kimliklerle ulus 6tesi kurum-
larin artan rolii sonucu her gecen giin daha da artmakta olan farklilagmig kimlik-
ler yasadigimiz diinyanin birer gergegi haline gelmistir. Buglin i¢in insanlar geg-
miste hi¢ olmadig1 kadar ig ice yagamakta, cogu tilke kiltiirel bakimdan 6nemli
cesitlilikler gostermektedir.

Yasadigimiz bu stireg bizleri, kilttirel agidan homojen bir ulus devlet mo-
delinden gittikce uzaklagarak farkliliklarin toplum hayatinda daha fazla kabul
gordiigl bir boyuta yaklagtumigtir. Kiltiirel yasam bicimlerindeki gesitliligin,
etnik gruplarin, mezheplerin ve dinya gértslerinin sayist ve etkinlikleri glin geg-
tikge artmaktadir. Farkliliklarin kabul gdrmesinin dogal bir uzantisi olarak da
fakli etnik ve kalttrel unsurlarin beraberce bir arada yasadiklar: bir toplum tasa-
rim1 olarak sekillenen ¢ok kalttrlilik politikalar: giindeme gelmektedir (San,
2006). Din egitimi uygulamalar1 da bu politikalarin iginde énemli bir yer tutmak-
tadir.

Sosyo-kulturel ¢ogullukla ilgili sdylemler ve bunlarin din egitimi alanindaki
yansimalar1 pek ¢ok platformda gindeme gelmektedir. Bu séylemlerden ilki, dog-
rudan egitim faaliyetinin iginde yer almayan arastirmacilara ait olup 6gretmen
yetistirme stireci yoluyla okullardaki uygulamalar1 dolayli olarak etkileyen bilim-
sel bir soylemdir. Ikincisi, 6gretmenlerle egitim ve sosyalizasyon igleriyle ugragan
diger mesleklere ait mesleki bir séylemdir. Son olarak, genel bir séylem gortilmek-
tedir ki ¢ogunlukla politik karar alma stireciyle iligkilidir. Bu iglincti séylem hem
arastirmacilar hem de bu meslekte ¢aliganlar1 kapsamakla birlikte din egitiminin
gunlik konularindan nispeten uzak olup genel amaglara odaklanir.

Gogulluga iliskin farkli kabuller ile ¢ogullugun geleneksel ve modern iki
boyutunun konuyla ilgili pek ¢ok tartisma alaninda kullanilabilecek analitik arag-
lar oldugu dustnilebilir. Din egitimi konusuyla ilgilenenler i¢in ¢ogullugun
6nemli bir konu oldugu aciktir. Bunu farkli tlkelerde din egitimi igin ortaya ko-
nulan amaglarda gérmek mimkindir. Cok sayidaki amaglar su sekilde 6zetlene-
bilir:

1. Ogrencilerin, kendilerinden farkli inanca ve kiiltiire sahip insanlar1 an-
lama ve onlara saygi duymalarini destekleme; gogul bir toplumda yasamaya yo-
nelik olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglamaktur.

2. Ogrencileri din(ler) hakkinda bilgi edinme ve anlayig gelistirme konu-
sunda yetenekli kilmaktir.

3. Ogrencilerin kisisel, ahlaki ve manevi gelisimine destek olmaktir. (Skeie,
2002)

Din egitimi stirecinde bu amaclarin timintn ayni anda gerceklesmesi gok
kolay olmayacaktir. Ctinkii bu amaglara gore din egitimi yapilabilmesi i¢in icerik
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ve yontem agisindan bir takim yeniliklere ihtiyag vardir. Yukarida dile getirilen
cok kulttrlt veya gogulcu yaklasimlar aslinda bu yeniliklerin temellerini olug-
turmaktadur.

Bugln, tim diinyada uygulanan din egitimi etkinlikleri kuresel stirecin
zorladigl dontsiim arayisglart igindedir. Bu arayiglarda, din egitimi etkinliklerini
cogulcu bir yapiya sahip olan &grencilere yonelik olarak yeniden diizenlemeyi
amaclayan modeller 6ne gikmaktadir. Kiltiirleraras: din egitimi, fenomonolojik
din egitimi, mezhepler Gsti din egitimi, (Altas, 2003) iceriksel ve yorumlayici din
egitimi, elestirel din egitimi ya da dini literal yaklagim (Hella, 2007) olarak litera-
tlire gecen modeller, ¢ok kulttirli ve cogulcu yaklagima dayanmaktadir.

Bu yaklagimlara gore alanin uzmanlarinca din egitimi uygulamasinin nasil
gerceklestirilebilecegi hakkinda 6nemli teoriler ortaya konulmustur ve bu konu-
larda yeni caligmalar yapilmaya devam edilmektedir. Bu alanda ortaya konulan
uygulama bigimlerinden en gok kullanilan ya da kabul goreni, Ingiliz din egitim-
cisi Michael Grimmitt'in 6ne stirdigt “din hakkinda ¢grenme” ve “dinden &g-
renme” yaklasimlaridir.

Grimmitt, teorilerini ortaya koydugu zamana kadar din egitimi hakkinda
yogun tartigmalarin yasandigi kiliselerin egitim anlayigindan agik¢a farkli bir
pedagoji 6nermistir (Burgess, 1996). Ingiliz devlet okullar1 igin kabul edilen, Hiris-
tiyanlik ve Hiristiyan egitim paradigmasinin egemen oldugu ders programlarin-
daki arka planin aksine Grimmitt, din egitim ve 6gretiminde devlet ile kilisenin
rollerinin farkli oldugunu tartigmustir. Buradaki ana fark, egitim ile 6gretim ara-
sindadir. Grimmit’e gore Hiristiyanligl insanlarin anlam arayist farz eden yakla-
simi1, kutsal kitabin vahiy telkin aract olmasi, dini egitimle giinah ¢ikarilmasini
amaglamasi ve 6grencilere sadece Hiristiyan olma yollarini gostermesi sebebiyle
Kilise egitim yapmaktadir ve bu din égretiminden farklidir (Grimmitt, 1973). Ote
yandan Grimmitt, devlet okullarinda din &gretiminin genel egitim alanlar ara-
sinda hakli bir yere ihtiyact oldugunu 6ne stirmistiir.

Bireysel ve sosyal realiteler ile objektif ya da gegerli bilgi arasindaki diyalek-
tik, din egitimine pedagojik yaklagiminin temelidir. Bu, Grimmitt’in 1973’te
onerdigi, 1978’deki konferans serilerinde agilim yapip 1987’de yayinlanan “Din
Egitimi ve Insan Gelisimi” adli eserinde ve daha sonraki donemlerde sosyal yapilan-
dirmaci yaklasima gore din 6gretimi izahinda ileri diizeyde gelistirdigi yaklasim-
dir (Grimmitt, 2000). Grimmitt igin egitimin temel amaci bireysel ve sosyal bo-
yutlarin timi i¢inde insan gelisimidir. Bunu gerceklestirebilmek icin de igerik ve
pedagojik yaklasimlarin se¢imi i¢in yogun ¢abalara ihtiya¢ oldugunu dile getir-
mektedir.

Egitim alanlarinin tiimiinde gerekli olan bu ¢abalart Grimmitt din 6gretimi
alanina da uygulayarak 6zglin bir yaklasim ortaya koymustur. Buna gére din
Ogretimi, 6grenen merkezli olmak tizere iki farkli tema halinde gerceklestirilmeli-
dir. Bu temalar1 da “din hakkinda 6grenme” ve “dinden 6grenme” olarak adlan-
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dirmaktadir. Grimmitt, 6nerdigi yeni yaklagim digindaki geleneksel din egitimine
de “dini 6grenme” adini vermektedir. Simdi sirasiyla bu temalar1 incelemeye gege-
biliriz.

DINI OGRENME

Dini 6grenme, din egitim miifredat1 olarak bir tek dini gelenegin, kendi di-
namiklerinden hareketle égretildigi durum olarak tanimlanir. Ogretmenlerin o
dine inanan kimseler olmast beklenir ve &gretimin amaci 6grencilerin dine inan-
malari ya da dinle baglarinin gii¢lendirilmesidir. Bu yaklasimda genel olarak 6gre-
tim programini ve metotlarini, cogunlukla insani norm ve degerlerin hakim oldu-
gu hissedilen egitim sisteminden daha ¢ok belirli dini gruplar kontrol eder. Ancak,
guclt din karsiti sekiiler hareketlerin bulundugu durumlarda bir kimse, sempatik
olmayan bir sekiilerlige maruz kalmaktan daha ¢ok kendi egitiminin din tarafin-
dan kontrol edilmesine istek ve ihtiya¢ hissedebilir. Bu nedenle dini &grenme,
ogrencilerin kendi dinlerinin asil oldugunu ve bu dine uygun yasamak gerektigini
6grenmeleridir.

Bu tiir din egitimi vermede 6zgtrlik oldukga kisithidir. Bu yaklagim &greti-
len dine 6zgurltk saglar fakat 6grencilerin 6zglrlGgint artirmaz. Cunkd bu tir
din egitimi, 6grencilerin biligsel ufkunu genigletmez. Dini 6grenme yaklagiminin
bir cesidi de bir dinin bakis agisindan diger dinleri 6gretme ¢abasinda olan inang
temelli din egitimidir. Bu tiir 6grenme bigimi ¢ogulcu olmay1 denese de yaklasim-
lar1 bir dinin inanglarina dayandig: i¢in ¢ogulculuk girisimini kendi inanglar1 Gize-
rine kurmaya caligir. Diger bir deyigle bagka dinleri kendi inang sistemine gore
degerlendirerek yargilar olugturur ki bu da bagka din mensuplarinin diinyalarini
anlamay1 engeller.

Toplumda dini ¢ogulculuk ortaya giktigr zaman artik bu tir din egitimi
tartisilmaya baglanir. Eskiden beri tek yapili olan toplumlarda ¢ogulculuk gelistigi
zaman iki olasi reaksiyon gézlenebilir. Birincisi din egitimi tamamen terk edilebi-
lir ve resmi egitim sistemi butiiniyle sekiiler olabilir. Bu durumda dini inanglarin
ogretilmesi gocuklarin evlerine ya da dini cemaatlere havale edilmis olur. Ikinci
olas1 reaksiyon ise, din egitiminin 6grencilere paralel bir egitim sistemi bigiminde
sunularak c¢ogulcu hale getirilmesi olarak tanimlanabilir. Bir bagka ifadeyle her
inangtan ¢ocugun farkli siniflarda egitilmesi ve o inancin temsilcilerinden egitim
almalaridir. Ornegin Miisliiman ¢ocuklar Miisliiman 6gretmenlerden, Ortodoks
ogrenciler Ortodoks 6gretmenlerden vb. egitim almalar seklinde din egitimi yapi-
labilir (Hull 2002).

Gogulculugun benimsendigi toplumda dini 6grenmeye bir reaksiyon olarak
ortaya konuldugu dustintilse de ¢ok kiilttrlt ya da gogulcu anlayist gelistirmeye
yardimei olacak bir din egitimi uygulamasi, Grimmitt’in ¢nerdigi “din hakkinda
ogrenme”dir.
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DIN HAKKINDA OGRENME

Herhangi bir dinin inang esaslari, ibadet ve ahlak kurallarindan &nce, bir
fenomen olarak dinin anlamyi, bireysel ve toplumsal agidan nasil bir ihtiyag oldu-
gu, dine inanan insanlarin hayata bakis acilar1 gibi konularin 6gretilmesi, 6grenci-
lerin din hakkinda daha saglikli bilgi kazanmalarina katki saglayacaktir. Ayni
zamanda 6grencilerin dini deneyimleri taklit ya da 6n kabul yerine kendi zihin
stireglerinde yapilandirip anlamlandirmalarina yardimei olacaktir. Bu nedenle din
hakkinda 6grenme, 6grencilere herhangi bir dinin igeriginin degil, din olgusunun
dinlerin iceriklerinden drneklerle objektif bigimde sunulmasidir.

Din hakkinda 6grenme, dini aragtirmalar yaklagimi olarak adlandirilabilir.
Dinin, iginden yani kendi dinamiklerinden &gretilmesi yerine tanimlayici ve ta-
rihsel perspektiften hareketle digarindan 6gretilmesidir. Incil ve Kur'an gibi kutsal
kitaplar dini ya da kutsal kitaplar olarak &gretilmez, aksine ¢ogu zaman dini ol-
mayan bakig agistyla bir literattir olarak 6gretilir. Bu yaklasim, inanglar, degerler
ve dini pratikler hakkinda 6grenmeyi gerektirir. Bundan bagka, dinin bireylerin
davraniglarini hangi yontemlerle etkileyebildigini ve topluluklar: nasil sekillendir-
digini kavramay1 kapsar. Bazen bu ttr din egitimi, “kargilagtirmali din egitimi”
diye adlandirlip antropolojiye dayandirilabilir. Kimi zaman da konu “dini arag-
tirmalar” olarak adlandirilir ve dini aragtirmalar tarafindan gelistirilen dinler tari-
hi, din fenomenolojisi veya dinlerin etnografisi gibi bir ya da birden ¢ok farkli
disiplini izler (Jackson 1997).

Bu yaklagim, bir tek dinin 6gretilmesi olan “dini 6grenme” durumuna bir
reaksiyon olarak gértinmektedir ve din egitiminin ¢ogulcu egitim formunu olug-
turma arzusuyla ortaya konmustur. Buna gore 6grenciler belirli bir dinin telkinle-
rini kabul etmeye zorlanmayacaktir. Diger bir deyigle, cok kulttirlti ortamda her-
hangi bir dinin lehine avantaj verilmemis olacaktur.

Din hakkinda 6grenmek igin birey, Grimmit’in “geleneksel inang sistemle-
ri” olarak belirttigi inan¢ yansimalarini sorusturmalidir. Clink bu sorusturma,
sosyal hayattaki anlamlari dini agidan acik ve anlagilir bicimde yorumlamaya
yardimei olur. Bununla birlikte dini inan¢ yansimalarinin ginltik hayat deneyim-
leriyle olan zorunlu iligkisini takdir etmek icin bireyin ayni gekilde ‘paylasilan
insan deneyimleri'ni sorgulamasi gerekir (Grimmitt, 1987).

Din hakkinda 6grenmenin olumsuz yani ise, yaklasimin dinlerin icerigine
odaklanmasi nedeniyle 6grencilerin ¢ogu zaman konular1 6grenmeye motive ola-
mamalanidir. Ote yandan bu tiir din egitimi, dgrencilerin kendi diinyalar ile ilgi-
lenmedigi gibi genel olarak onlarin ahlaki ve ruhsal deger arayislarina da acikga
yardimel olmaz. Cinkt bu yaklasimda bireysel deneyimleri gelistirmek yerine
dinlerin igeriginin objektif olarak sunulmasi esastir.

Bununla beraber bu tiir din egitimi dini hoggoériistizligl 6nlemede 6nemli
bir role sahiptir. Clinkii 6grencilere din fenomenini yorumlama igin elestirel bece-
ri kazandirmasinin yani sira, 6grencileri tetkik edilmemis inanglardan kurtulmaya
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yonlendirir ve bagka dinler hakkindaki basmakalip yargilarin kirilmasina yardimci
olur (Hull 2002).

Din hakkinda 6grenmenin birgok yarar iermesine kargin kimi sakincalari
da bulundugu i¢in Grimmitt yaklagimini dinden &grenme temasiyla tamamla-
maktadir.

DINDEN OGRENME

Gok kulttrlt toplumlarda farkli dinlere inanan 6grencilerin din fenomeni
hakkinda genel bilgi sahibi olmalari yeterli degildir. Bunun yani sira 6grencilerin
hem kendi inandiklart hem de diger dinlerle ilgili bilgileri 6grenerek bireysel dene-
yimlerini kegfetmeleri ve bagkalarinin hayati anlamlandirmast ile ilgili bakig agila-
rint kavramalart daha uygun gortinmektedir. Dinden 6grenme temasi, bu kaza-
nimlarn saglamak tizere, 6grencilerin farkli dinleri, her dinin kendi bakis agist ve
kaynaklarina gére 6grenmeleri anlamina gelmektedir.

Dinden 6grenme ile dini 6grenme arasindaki fark sudur: Dini 6grenmede
ogrencilerin égretilen dinin inang ve pratiklerine katilmalari beklenir. Buna alter-
natif olarak dinden 6grenme yaklagiminda, din hakkinda égrenmenin tipik 6zelli-
gi olan, ogrencilerle dini igerik arasindaki mesafe tam anlamiyla korunur. Ama
ayni zamanda dinin igyapisindan daha gok &grencilerin diinyast 6nemlidir. Ote
yandan dini 6grenme dinin kendi anlayisinin, din hakkinda 6grenme ise bilimsel
din galismasinin kontroli altinda iken dinden &6grenme egitimsel caligmalarin
icinde bir disiplin olmustur. Bu nedenlerle dinden 6grenme, gok kultiirld toplum-
larda ¢ogalan bir ilgi kazanmakta, profesyonel din egitimcileri tarafindan destek-
lenmekte ve 6gretim programlarinda yer almaya baslamaktadir.

[lk iki ttir din egitiminde yani dini 6grenme ve din hakkinda 6grenmede
din, ister gocuklarin ¢agrildig1 inang objesi olsun ister elestirel calismaya uygun
bir obje olsun, her iki durumda da din, din igin 6gretilir. Ancak Gglinct tiir olan
dinden 6grenme yaklagiminda asil odak noktast, ¢ocuklar: 6grenenler olarak de-
gistirmedir.! Diger bir deyigle amag, cocuklarin egitimine katkida bulunmak oldu-
gu icin dinden 6grenme ile onlarin aktif olarak dini 6grenen bireyler olmalar
saglanmaya caligilir. Bu yaklagimda ¢nemli olan, ¢ocuklarin ve genclerin dinin

arastirilmasindan ne kadar zamanda ve hangi araclarla egitsel yararlar kazanabi-
lecegidir (Hull, 2002).

! Hull'tn “Din Ogretiminde Yeni Yéntem Arayiglari, 28-30Mart 20017 sempozyumunda sundugu
bildiride bulunan “However, in the third kind, 'learning from religion,' the central focus switches to
the children as learners.” (5.36) ciimlesi, Didem Nasman tarafindan “Ama bu ti¢iincii tiir olan ‘din-
den 6grenme’de gocuklar ile 6gretmenlere odaklanilir ve din onlar igin 6gretilir” seklinde gevrilmistir.
Ingilizce metinde bulunmayan 6gretmenler kelimesi konuda anlatilan fikri tamamen degistirmekte
ve anlam kaybolmaktadir. Bu Tiirkge cimle Recep Kaymakcan tarafindan da ayni geviri hatasiyla
kullanilmigtir. Bkz. Kaymakcan R. “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Program: Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygula-
mada Egitim Bilimleri, y1l.7 s.1, Ocak 2007, Istanbul, 5.197.
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Genel olarak bu yaklagimda, 6grencilerin kisisel tercihleri ve benimsedikleri
dtinya gortgleri hakkindaki yansimalari nedeniyle 6grencilerin kisisel gelisimleri-
ne odaklanmak igin bir egilim meydana getirme amaglanmaktadir. Dinden 6g-
renme bir bakima 6grencilerin dini geleneklerin gergek taleplerini aslinda nasil
anlayacaklarini kegfetmeleri ya da onlarin ontolojik durumlarini yargilamalarin-
dan daha ¢ok “din hakkinda” égrendiklerinin neleri kapsadig1 hakkinda bilgi ver-
mek i¢in uygulanir (Hella, 2007).

Dinden 6gretim 6grencilere 6nemli dini ve ahlaki sorunlara farkli cevaplar
Uzerinde diiginme firsatlar verir. Béylece onlar yansitict yontemle kendi goriigle-
rini gelistirebilirler. Bu yaklagim 6grencilerin deneyimlerini 6gretimin merkezine
koyar. Bu ttr din 6gretiminin esas amact, 6grencilere insani davranis kazandirip
onlarin ahlaki ve ruhsal gelisimlerine katk: saglamak ya da 6grencilerin dini konu-
lar hakkinda kendi bakis agilarini gelistirmeye yardim etmektir (Jackson and Stee-
le 2004).

DIN HAKKINDA VE DINDEN OGRENMEYE ILISKIN DEGERLEN.-

DIRMELER

Bu yaklagimlarin ikincisi olan “din hakkinda 6grenme” ve tglinciisti “din-
den 6grenme” ¢ogu zaman birlikte ele alinir. Burada anlayis, bilgi, distince ve
yapict elestiri, butlinlestirilmis 6grenme stirecinin temel ilkeleri olarak dikkate
alinmaktadir (Jackson, 1997). Dinin anlami ve ¢agdag diinyadaki rolti hakkindaki
genel soru, dini icerikle din egitimindeki 6grenme stiregleri arasindaki iligkinin
sorular1 arasinda digtintlmektedir. Din hakkinda 6grenme ile dinden 6grenme
arasindaki kavramsal bolimleme bilgi kazanma ve genel egitim igindeki kigisel
gelisimin ayrimina baglidir. Bu bakis agilar1 arasindaki ayrim, konu merkezli gele-
nekgi egitsel anlayis ile 6grenen/gocuk merkezli ilerlemeci yaklasim arasindaki
gerilimin aslini bulmak olabilir. Boyle bir ayrim ayni zamanda hem igerik ve de-
neyimi hem de amaglarla yontemleri birbirinden ayirt etmektedir.

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme temalari arasinda iligki kurma-
nin diginda analitik yonden ayrim yaparak Grimmitt, din hakkindaki bilginin
icerigi ile 6grencilerin yasam tarzlar ve kisisel gelisimlerini bir araya getirmistir.
O, dgrencilerin ahlaki, dini ve ruhi farkindaliklarini gelistirmek igin énemli 6nko-
sul olarak elestiri bilinglerini ve kendi farkindaliklarini gelistirmeye ¢aligmalarini
istemektedir. Din hakkinda 6gretim streci, sadece dini inanglar ve degerler hak-
kinda 6grencilerin bilgilendirilmesi niyetini gergeklestirmez. Ayni zamanda 6g-
rencilere kendi inang ve degerlerinin elegtirel degerlendirmesi igin gerekli olan
enstrimanlar1 sunarak dini inang ve degerleri kullanmalarina yardimect olur. Bu
yaklagim, 6grencileri din hakkinda 6grenmeye sevk ederken ayni zamanda onlarin
kendileri i¢in dinden 6grenmelerini de saglayacaktir.

Bu goriise gore din hakkinda 6grenme 6grencilere, dogru istekler, inanglar,
dini gelenekler ve dinin kendisine iligkin elestirel degerlendirme yapma imkani
tanirken ayni zamanda gergekgi bilgi saglamaktadir. Grimmitt ayni zamanda din
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hakkinda &grenmenin tek bagina yeterli olmadigini vurgulamaktadir. Bununla,
ardi ardina gelen, tamamen eszamanli ve dini inanglar tarafindan dile getirilen
realitenin farkina varmakla birbirine gegmis iki streci ima eder. Attfield bu tema-
larin, bilgi ve anlama ile deneyimlerin birbirinden ayrilmasi anlamina geldigine
dikkat ceker. (Attfield 1996)

Din egitiminin gtincel modelleri daha ¢ok liberal yaklagim olma egilimin-
dedir ki dinlerin gecerlilikleri ve dogruluklariyla elestirel yonden ugragmaksizin
ogrencilerin farkli dini gelenekler hakkinda ve o dinlerden 6grenmelerine imkan
vermeye caligmaktadir. Bu konuda sunlar séylenebilir: Din hakkinda 6grenmenin
bir¢ok 6rnegi dini fenomenin tanimlanmasi ve kategorize edilmesini kapsamakta,
bir bakima ytizeysel kavrama diizeylerini tesvik etmektedir. Dinden 6grenme ise
cogu zaman sadece 6grencilerin kendi bireysel inanglarini ifade etmelerini iger-
mektedir.

Din hakkinda 6grenme ile dinden 6grenme diiglincelerinin elestirel analizi,
bunlart ayni strecin birbirinden ayrilmaz iki yont olarak géren Wright (2003)
tarafindan gergeklestirilmigtir. Din egitiminin elestirel bir modele sahip olmasi
gerektigini savunan Wright'a gbre gercegi bulmaya galigma amaciyla “dinden
ogrenme” igin ve elegtirel bir yikiumlilikle 6grenmeye “din hakkinda 6gren-
me”den baslamak gerekir. Ayni zamanda dinden 6grenme, 6grencilerin sekiler
ortam iginde farkli dini geleneklerin itiraz edilen bilgisine karst elestirel ytiktimli-
ltk nedeniyle din hakkinda 6grenme etkisine acik birakilmalidir. Elestirel din
egitimi, nihai gergeklik hakkindaki dogru yasantiyr aradig gibi ayni zamanda
nihai gergekligin dogru bilgisini arastirma tizerinde diistintir. Buna gére din hak-
kinda ve dinden 6grenme arasinda farklilik olmayabilir. Ctinkd bir sey hakkinda
ogrenme es zamanli olarak onunla nasil iligki kurulacagini da 6grenmektir. (Hella,
2007)

Miifredat modeli olarak belli bir tine ulagan bu iki form, din egitimi hak-
kindaki dugtincede oldukga yararli bir agiklama oldugu gortilmektedir. Ctink bu
yaklagim, bir dine inanan &grencilerin digerlerini sempatik ve empatik yolla an-
lamaya galigmalarina yardimeci olur (Bastide, 1999).

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenmenin sonunda sunlarin ortaya
gikmasi beklenir:

1. Ogrenciler, dindar insanlarin inang detaylarinda farklilagmalar oldugunu
ve bu farkliliklarin diinya iglerinin gidisatina ¢ok genis bir etkide bulundugunu
6grenmelidirler.

2. Egitimciler 6grencileri hayatin, maddi seylerden daha ¢nemli oldugunu
tasavvur etmeleri i¢in tim gegmis deneyimler hakkinda desteklemeli ve onlarin
dinin birgok kisi i¢in nigin yasam giicti oldugunu anlamalarina yardim etmelidir-
ler.

3. Egitimciler, karakter egitiminin bélimlerinden daha ¢ok varlik, anlam ve
amag gibi din temelli anlayiglar tizerinde durmalidirlar. (Sewall, 1998)
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Buraya kadar anlatilanlara gore dini 6grenme, din hakkinda &grenme ve

dinden 6grenmenin, bi¢im, amag, yéntem ve kazanimlar agisindan karsilagtirmasi

su sekilde yapilabilir:

Dini Ogrenme Din halkleinda 53renme Dinden grenme

Ogrenme T . Din fenomenini ve . .

e Dinin iginde 6grenme . s Dinler arast 6grenme
bigimi birgok din 6grenme
Ogrenme Dini bilme ve saygt Baskasinin din ve kiilti- | Bagkasina saygt gos-
amaci duyma rind 6grenme terme
Ofc;remﬁe Yiizlesme Belgeleme {letisim
yontemi
Ogrenme Varolussal beceri Bulgusal beceri Sosyal beceri
kazanimi

MODELIN UYGULANMASI

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme modeli, en yaygin bigimde In-

giltere’de uygulanmaktadir. Ingiltere’de din egitimi igin iki asamali 6grenci kaza-

nimu belirlenmis, bunlarin birincisinde “din hakkinda ¢grenme (Din bilgisi ve

dinin anlagilmas1)”, ikincisinde ise “dinden 6grenme (Anlam Uzerine yansima)”

bigimleri benimsenmistir. Buna goére olusturulan &grenci kazanimlarini tablo

halinde su sekilde 6zetlemek mUmkiindir:

Ogrenci kazanimi 1

Ogrenci kazanimi 2

Bu kazanim gunlari icerir

— Dini inanglar1 belirleme ve inananlarin
diinyaya cevabinin tutarli agiklamalarini
vermek icin &gretimler

Bu kazanim gunlari icerir
— Insan kimligi, kisiligi ve deneyiminin
kegfedilmesi.

— Dini pratik ve hayat tarzinin, dini gele-
nek i¢inde tanimlanmasi, bagkalariyla ben-
zerlik ve kargitliklarin belirlenmesi

— Anlam ve amacin sorunlari tizerine
dusgtiniilmesi.

— Dini dil, hikaye ve sembolizmin anlami-
nin agiklanmast

— Kendi i¢lerinde ve bagkalar: arasindaki
degerleri ve ytiktmliiliiklerin saptanmasi
ve bunlarin kargiliklarinin verilmesi.

Bu kazanimlarin iglenilen dinin konularina uyarlanmasi hususunda da Is-

lam dini 6gretimi érnek olarak ele alinabilir. Ingiltere’deki okullar 6gretim prog-

ramlarinda Ggretilecek dinler arasina Islam’t almuslarsa, Ggretim planlarini yapar-

ken genellikle asagidaki 6grenme alanlarini kullanmaktadirlar.
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1. Kademe (5-7 yas aras1)
Ogrenci kazanimi 1 Ogrenci kazanimi 2
Din Hakkinda Ogrenme Dinden Ogrenme
— Esmai Hiisnd’nin kullanimi — Diinya hayatini ilgilendiren yol-
— Yaratici olarak Allah larin 'ke§fedilmesi
ALLAH — ;sla.\m’"d“a Ta}nr}ya Allah de- — Isinmlerin iyi"niye.twl'e kullanimi1
INANCI nildiginin 6grenimi — Dunyanin giizelligine kusur
— Dogal olanla yapay olanin bulma
ayrimi — Yasamla ilgili deneyimler
— Baz1 peygamberlerin kissala- — Hayran kaldigimiz kisileri taklit
rini dinlemek etmek
— Mislimanlarin kutsal kita- — Ogrenen igin 6zel bir yere sahip
ISLAM'IN binin Kuran oldugunu 6grenmek | olan kisiler
OGRETIMI — Kur’an’a saygili davranmak
— Hz. Muhammed'in hayatini
kesfetmek
— Mislimanlarin her giin iba- — Saygi belirtisi olarak temizlik
' det ettiklerini anlamak — Hayatin igindeki ézel giinler
ISLAM . — Ramazan ve Kurban bay- — Hz. Ibrahim’in kissasini dinle-
IBADETLERI | ramlarini 6grenmek mek ve tepki vermek
— Ramazan ve Kurban bayrami
resimlerine tepki vermek
— Sayg1 gostermenin Misli- — Herkesin birbirine saygili olmast
ISLAM’IN manlar lgln Snemli Oldugunu — Bﬁyﬁklere saygl géstermek
YAIAMA bilmek — Dirtistligin 6nemi
TARZI — Misliman cocuklar igin aile
hayatini kesfetmek
2. Kademe (8-11 yas arast)
Ogrenci kazanimi 1 Ogrenci kazanimi 2
Din Hakkinda Ogrenme Dinden Ogrenme
— Musltimanlar, Allah’in yarati- | — Diinya hakkindaki duygu ve
ct olduguna inanur. digtincelerini ifade etmek
— Sirkin anlami1 — QCevre tizerinde kigisel etkileri-
— Yaratilig konusunda Kuran’da | ni degerlendirmek
ALLAH arastirma yapmak — Birileri igin idol olarak rol oy-
INANCI

nayan seyleri dikkate almak

— Dunyanin yaratiligi hakkinda-
ki iddialari  degerlendirmek ve
bunlart kendi inanglarina yansit-
mak
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— Kuran’in nasil indigini 6gren- | — Hangi kitaplar ve kisilerin on-
mek lar igin 6zel bir 6neme sahip oldu-
i..S]:AM o — Ogrenmenin farkli kaynaklari gunu. dikkate almak
OGRETIMI oldugunu bilmek — Iradeye sahip olmanin énemi
— Maslimanlar igin Peygamber | — Islam tarihi ile ilgili olaylara
kissalarinin 6nemini takdir etmek | tepki vermek
— Namaz, abdest, zekat, humus | — Hayir vermek
ISLAM | ve hacci bilmek — Yoksulluk ve zenginlik sorun-
IBADETLERI — Hac konusunda aragtirma | larinin kusurlarini bulmak
yapmak — Tatiller ve olugum sekilleri
— Dogum ve isim verme mera- | — Misafirperverlik
[SLAMIIN simle.rini aragtirmak — Yetkili ya da yagl kisilere karst
YASAMA — Islam’in selamlagma Gslubunu | davranig
TARZI aragtirmak
— Bir camide ibadet
— Cami adabini 6grenmek

Din hakkinda &¢grenme ve dinden &grenme, Amerika Ders Kitabt Kuru-
[u'nun 1995 yilinda yayinladigi raporunda okullarda din dersi projesi olarak su-
nulmus ve bu tarihten itibaren okullarda uygulanmaya baglanmistir (Sewall,
1998). Ingiltere ve Amerika diginda modeli uygulayan diger bir iilke de Finlandi-
ya’dir. Finlandiya din egitimi politikas: 6grencilerin, kendileriyle baskalarinin
dinlerden anladiklari arasindaki farkliliklari ve bagkalarinin dini inanglarini anla-
malarini hedeflemektedir. Bu nedenle de “din hakkinda 6grenme” ile “dinden
ogrenme” streglerini kullanan din egitimi yaklagimini benimsemistir (Hella,
2007).

Bunun diginda 2001 yilinda Viyana’da Avrupa’da Din Egitimi Igin Koordi-
nasyon Grubu, “Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme: Anlagmazliklarin
Oldugu Avrupa’da Birlikte Yagamak Igin Din Egitiminin Rolii” temasini esas
alarak, “Avrupa’nin giincel durumu, Avrupa’da din egitiminin iyi uygulamalari ve
din egitimi Avrupa’nin gelecegini nasil etkileyebiliré” konularinda galigmalar
yapmustir (Schreiner, 2001). Dolayisiyla Avrupa’nin bir¢ok tilkesinde ¢ok kilttirli
din gretim modeli uygulamast arayiglar stirmektedir.

Ote yandan din hakkinda 6grenme ve dinden ¢grenme yaklagimlari, birgok
Hiristiyan din egitimcisi tarafindan elestirilmektedir. Ornegin Schreiner bu mode-
lin benimsenmesi durumunda ortaya ¢ikacak sonuglari Hiristiyanlik agisindan
sorgulamaktadir: “Biz Hiristiyanligin diger dinler ve diinya gortgleriyle iligkisini
nasil géririiz¢ Sadece bizim dinimiz araciligryla mimkin olan kurtulug anlamin-
daki ozel algilari paylasir miy1z¢ Ya da dinin, tanrinin evrensel gercekligi tek ba-
sina eline gegirebilmesini reddeden gogulcu goriisti paylasir miyi1z¢ Cogulcu din
egitimi yaklagimlarinda diyalog stireci ve dinlerin teolojilerinin incelenmesi temel
istektir. Bunun yani sira kurumlagmig dinler biiytik ¢cogunluklarin dinden uzak-
lagmasiyla giic kaybetmektedir. Bir seye “dini” deme arzusu sanki yeni ifade bi-
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cimleri kegfetme gibi gériinmektedir. Bu gelismeler bizim dini 6gretme ve 6gren-
memizi nasil etkileré Biz toplumumuzdaki sekilerlesmis insanlarla iletigim kura-
cak bir dile sahip miyiz¢” (Schreiner, 2001).

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme yaklasiminin Ttirkiye’de uygu-
lanma digtincesi agisindan Sénmez Kutlu'nun Onerilerini burada ifade etmek
yerinde olacaktir. Ona gére dinden 6grenme biciminde amag, 6grenciye herhangi
bir dini ya da mezhebi 6gretmek degil, yasama iligkin degerleri 6grenmesini sagla-
yarak onun ahldki ve manevi gelisimine katkida bulunmaktir. Bu modelde esas
olan, gocugun egitimi ve disipline edilmesidir. Bu sebeple, bu yaklagim din egitimi
olarak da isimlendirilebilir. Ttrkiye'de son 25 yilda uygulanan sistemde din hak-
kinda ve ahlak hakkinda ¢grenme, belli ¢lgtide de dinden 6grenme ve dini 6gren-
me s6z konusudur. Dinden 6grenme ve dini 6grenmeye yonelik konular ve kaza-
nimlar, din 6gretiminin egitimden tamamen arindirilamamasi sorunundan kay-
naklanmaktadir. Btiin bunlara ragmen Ttrkiye'de din 6gretimi tecriibesi, “mez-
hepler tistti dinler agilimli bir yaklagimla” iglemektedir. Kisaca Ttrkiye'de ilk ve
orta 6gretimde verilen dini egitim veya din egitimi degil, dinin &gretimidir. Mev-
cut durumda kargilanamayan ihtiyag, din egitimidir. Yeni anayasadan beklenen,
bu yonde bir agilim getirmesidir (Kutlu, 2007). Bu yaklagim, din egitimi ve &gre-
timinin kavramsal yonden farkli olugsuna dayanmasi nedeniyle kismen karmagik
olsa da galigmamizda ele alinan din &gretimi modelinin dikkate alinmasit bagla-
minda bir yenilik kabul edilebilir.

SONUC

Kuresellesme, ulus devlet anlayisindan ¢ok kultiirli yasam bigimine gegis,
cogulculuk gibi etkenler birgok alanda oldugu gibi tilkelerin egitim anlayislarinda
da 6nemli degisimleri beraberinde getirmistir. Farkli kiiltiir ve dinlere sahip insan-
larin bir arada yagadigi ortamlarda egitim politikalarinin belki de en ¢ok ilgilen-
mesi gereken alan din 6gretimidir. Bu nedenle ¢ok kulttrlt anlayisin benimsendi-
gi tlkelerdeki egitimciler, buna uygun din 6gretimi modelleri gelistirmeye galis-
muiglar ve halen de galigmalarini stirdiirmektedirler. Ninian Smart’in fenomenolo-
jik din egitimi yaklasimi, Robert Jacksonin yorumlayici din egitimi yaklagimi ve
Wright'in elestirel din egitimi modeli (Hella, 2007) bu calismalara érnek verilebi-
lir.

Bu alanda yapilan caligmalar iginde, akademik gevrelerde en ¢ok kabul go-
ren ve egitim programlarinca uygulanan modelin, Ingiliz din egitimcisi Michael
Grimmitt’'in din hakkinda égrenme ve dinden 6grenme yaklasimi oldugu séyle-
nebilir. Aslinda Grimmitt'in yaklagimi ile yukarida anilan yaklagimlar arasinda
¢ok buytk ayrimlar bulunmamaktadir. Belki de onun dile getirdigi temalarin
uygulanma imkani yaklasimin sohretini artirmistir. Her yeni yaklagim gibi
Grimmitt’in din hakkinda ve dinden ¢grenme tanimlari da din egitimcileri tara-
findan tartigilmig ve bunlar yaklagimi daha da olgunlagtirmaya yardimct olmug-
tur/olmaktadir.



“Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme” 263

Geleneksel ya da bilinen din egitimi, bir dinin kendi dinamiklerini mensup-
larina ve diger insanlara 6gretme bigimindedir. “Dini ¢grenme” olarak adlandiri-
lan bu egitim biciminde o dini kabul etmis 6gretmenler tarafindan dini bilgiler
ogrencilere telkin edilir. Bu tiir bir egitimin sonucunda 6grencilerin dine inanan
ve daha dindar bireyler olmasi beklenir. Cok klttrli ortamlarda farkli dinlere ve
inanglara sahip bireylere bir dinin 6gretilmesinin sakincalar1 ve/veya imkansizligi
nedeniyle farkli bir yontem izlemek gerekmektedir. Iki agamali bir 6grenme stireci
olan “din hakkinda ve dinden 6grenme” boyle bir ihtiyactan dolay: ortaya kon-
mustur.

Din hakkinda 6grenme asamasinda ¢grencilere 6ncelikle dinin anlami, dine
olan ihtiyag¢ anlatilmals; din herhangi bir din olarak degil bir fenomen olarak 6gre-
tilmelidir. Ogretim sirasinda sinifta bulunan 6grencilerin dinleri ya da program
tarafindan 6gretilmesi kararlagtirilan dinler, bir 6n kabul olmaksizin érnek olarak
ve tamamen disaridan sunulmali, 6gretmenler i¢lincti sahis olarak din ve dinin
mensuplarini tanitmalidir. Ornegin Yahudilikte, Hiristiyanlikta ya da Islam’da
inang esaslart sunlardir, bu dine inananlar soyle davranir gibi kaliplar kullanabilir.

Dinden 6grenmeye gelince bu asamada yine belirlenen dinlere ait konular
kendi kaynaklarindan yararlanilarak dgretilmelidir. Hicbir din bir bagkasinin go-
zliyle degerlendirilerek anlatilmamali ve bunlardan herhangi biri 6grencilere tel-
kin edilmemelidir. Bu tiir 6gretim sirasinda hem 6grencilerin kendi dinleri hak-
kinda bilgi sahibi olmalar1 hem de bagkalarinin dinlerini &grenerek onlara saygili
davranmalart saglanmaya galisilir. Dolayisiyla ¢grencilerin dini tercihler konu-
sundaki 6zgtirliikleri korunmus olacaktur.
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