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Montessori’de Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi

Ozet

Birey yasami boyunca bebeklik déneminden baslayarak bilissel, duyugssal ve psikososyal olarak degisim
evrelerine sahiptir. Bunlardan en dnemlisi ve birey yasaminin diger tiim asamalarini da etkileyen
bebeklik ve erken cocukluk dénemidir. Erken cocukluk, cocuklugun ilk yillarindan baslayarak
okuléncesi evresinin tamamini kapsamaktadir. 0 - 72 ay1 kapsayan bu evrede bireyin fiziksel, sosyal,
duygusal ve zihinsel gelisiminin en hizli oldugu bilinmektedir. Son dénemde tiim diinyada oldugu gibi
ve Tiirkiye’de de okuloncesi bireylerin egitiminin énemi gozeltilmeye baslanmis, nicelik ve nitelik
bakimindan okul éncesi egitim gelistirilmeye ¢calisilmistir. Bu dénemdeki bireylerin duygusal gelisimleri
ve manevi bir takim ihtiyaglari da géz oniine alinarak Ratcliff ve Damon’in ¢alismalari incelendiginde
erken ¢ocukluk dénemi maneviyatinin biyolojik bir gercek oldugu ortaya konmustur. Ayrica Fowler,
Oser ve Elkind'in arastirmalarina bakildiginda yine ayni dénemin manevi gelisim basamaklarinin
detaylarinin agiga cikarildigr bilinmektedir. Béylelikle erken ¢ocukluk ddnemi bireyleri icin din
egitiminin varhgi ve zorunlulugu akademik zemine oturtulmustur. Erken c¢ocukluk dénemi egitim
yaklasimlart incelendiginde Montessori onemli bir isim olarak géze ¢carpmaktadir. Doktor olmasinin
yani sira egitimci kimligiyle de én plana ¢ikan Montessori, ézellikle erken cocukluk dénemi bireyleri i¢cin
gelistirdigi egitim yaklasimiyla tiim diinyada yanki uyandirmistir. Ona gére erken cocukluk dénemi
kritik donem kabul edilmekle birlikte 0-3 (bilingalt1 gelisimi) ve 3-6 yas (biling gelisimi) araliklarina
tekabiil etmektedir. Bu dénemde edinilen tiim kazanimlarin bireyin sonraki evrelerdeki yasamini
etkiledigini bilimsel olarak ortaya koyan Montessori, gelistirdigi egitim yaklasimiyla bu yas
araliklarindaki bireylerin kazanimlarint zenginlestirmeye ¢alismistir. Montessori agtigi egitim
kurumlariyla, gelistirdigi materyallerle, 6gretmenlere yénelik olusturdugu kurslarla, kendi klinik
psikoloji deneysel calismalarini egitim bilimlerine entegre eden arastirma yéntemleriyle egitime farkl
bir bakis agisi getirerek doneminin tek diize yaklasimlarindan ve geleneksel egitim anlayisindan
syrilmayt basarmustir. Yine Montessori bireyin erken ¢ocukluk déneminde manevi gelisiminin var
olduguna inanarak bu evredeki gelisimsel ihtiyaclarinin karsilanmasi gerektigine vurgu yapmistir.
Manevi gelisimi, Tanrt’yla olan iliski ve ahlaki gelisim baglaminda ele alan Montessori, bu dénemdeki
bireylerin din egitimine de farkli bir bakis agist getirmistir. Bu arastirmanin amact erken ¢ocukluk
dénemi ¢ocugu icin Montessori’'nin din egitimi anlayisini incelemektir. Montessori egitim metodu
Tiirkiye'deki egitim bilimleri ¢calismalarinda etkili bir sekilde kullanilmis, hem teori hem de uygulamal
arastirmalara konu olmugstur. Ancak Tiirkiye'de yapilan bilimsel ¢alismalarda Montessori’nin din
egitimi anlayisinin ayni oranda dikkate alinmadigt géze carpmaktadir. Bu arastirma Montessori’nin
erken ¢ocukluk dénemi din egitimi metodunu dogrudan kendi eserlerinden ve bazi yorumcularinin
eserlerinden hareketle teorik olarak ele almaktadir. Calismada birincil kaynaklara ulasilmaya gayret
edilmis daha sonra ilgili kitap, makale ve tezlere yer verilmistir. Montessori’'nin erken ¢ocukluk dénemi
din egitimi anlayigsi nitel arastirma yéntemlerinden dékiiman analizine tabi tutularak incelenmisgtir.
Montessori egitimi metodunun genel ilkeleri icin temalara ayrilarak kategoriler olusturulup, bu
temalara uygun belirli bashiklar altinda incelemeye tabi tutulmustur. Bu arastirmanin sonucunda,
Montessori erken ¢cocukluk donemi egitim yaklasiminin ¢agdas egitim sistemine uygunluk gésterdigi
gorilmiistiir. Montessori’de erken ¢ocukluk dénemi din egitimi anlayisinin Montessori egitimi
metoduna paralelligi dogrultusunda Montessori metodunda kullanilan tiim unsurlar ve ilkelerin
Montessori'nin din egitimi yaklasiminda kullanildigindan hareketle cagdas din egitimi yaklasimlarina
da uygunluk gésterdigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Erken Cocukluk Dénemi, Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi, Maria
Montessori, Montessori Din Egitimi.

Religious Education in Early Childhood at Montessori

Summary

The individual has stages of cognitive, affective and psychosocial change starting from infancy
throughout his life. The most important of these is infancy and early childhood, which also affects all
other stages of an individual's life. Early childhood encompasses the entire pre-school stage, starting
from the early years of childhood. It is known that the individual's physical, social, emotional and mental
development is the fastest in this phase, which covers 0 - 72 months. Considering the importance of the
education of preschool individuals all over the world and in Turkey recently, this education has been
given weight in terms of quantity and quality. Considering that in addition to the emotional
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development of individuals in this period, some spiritual needs should be met, and the studies of Ratcliff
and Damon in the new period are examined, it has been revealed that early childhood spirituality is a
biological fact. In addition, when the researches of Fowler, Oser and Elkind are examined, it is known
that the details of the spiritual development stages of the same period were revealed. Thus, the existence
and necessity of religious education for early childhood individuals has been placed on an academic
basis. When the early childhood education approaches are examined, Montessori stands out as an
important name. Standing out with her educator identity as well as being a doctor, Montessori has
aroused repercussions all over the world with the education approach she developed especially for early
childhood individuals. According to her, although the early childhood period is considered critical, it
corresponds to the 0-3 (subconscious development) and 3-6 (consciousness development) ranges.
Scientifically revealing that all the gains acquired in this period affect the life of the individual in the
next stages, Montessori tried to enrich the achievements of individuals in these age ranges with the
education approach she developed. Montessori has succeeded in getting rid of the monotonous
approaches and traditional education understanding of the period by bringing a different perspective
to education with the educational institutions it opened, the materials it developed, the courses it
created for teachers, and the research methods that integrated its clinical psychology experimental
studies into educational sciences. Again, Montessori believed that the individual's spiritual development
exists in early childhood and emphasized that his developmental needs at this stage should be met.
Dealing with spiritual development in the context of the relationship with God and moral development,
Montessori brought a different perspective to the religious education of individuals in this period. The
purpose of this research is to examine Montessori's understanding of religious education for the early
childhood child. Montessori education method has been used effectively in educational science studies
in Turkey and has been the subject of both theory and applied research. However, it is striking that
Montessori's understanding of religious education is not taken into account at the same rate in scientific
studies conducted in Turkey. This research theoretically deals with Montessori's early childhood
religious education method directly from her own works and the works of some of his commentators. In
the study, primary sources were tried to be reached, and then related books, articles and theses were
included. Montessori's understanding of early childhood religious education was examined by
subjecting it to document analysis, one of the qualitative research methods. Document analysis is a
research technique in which various documents are collected, reviewed, interrogated and analyzed as
the primary source of research data. For the general principles of the Montessori education method,
categories were created by dividing them into themes, and they were examined under certain headings
suitable for these themes. As a result of this research, it has been seen that the Montessori early
childhood education approach is compatible with the contemporary education system. In line with the
parallelism of the understanding of early childhood religious education in Montessori with the
Montessori education method, it has been concluded that all elements and principles used in the
Montessori method are also compatible with contemporary religious education approaches, since they
are used in Montessori's religious education approach.

Keywords: Religious Education, Early Childhood, Religious Education in Early Childhood, Maria
Montessori, Montessorian Religious Education.

Giris

Tiim canlilarda oldugu gibi insan yasami da gelisimsel bir takim evrelere sa-

hiptir. Bu evrelerden belki de en 6nemlisi bebeklik ve erken ¢ocukluk dénemine te-
kabiil etmektedir. Bebegin veya cocugun diinyay1 en basindan kesfettigi bu donem
¢ocuk gelisim alaninda ¢oklu disiplinlere bagl olarak psikolojik, sosyolojik ve peda-
gojik olarak tartisilmistir. Cocuk iizerine yogunlasan bu ¢alismalarda ¢ocugun kritik
dénemlere sahip oldugu ve o dénemlerin atlatilmadan ¢ocuga katki saglayacak geli-
simsel ve egitimsel 6gelerle bulusturulmasi gerektigi kanisina varilmistir. Pedagog-
larin ve psikologlarin ¢ogu ¢ocuklar bilissel, duyussal ve devinissel yonden incele-
mekle beraber ¢ocugun manevi ve ahlaki gelisimleri iizerinde de durmuslardir.

Yeni donemde artik bilissel gelisimin dogrusal olmadigi daha karmasik
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yapida oldugunu gorilmiis ve Gardner’'in ¢oklu zeka kavrami dahi bir¢ok yeni yak-
lasim ortaya ¢ikarmistir. Cocuklardaki dini ve manevi gelisimi ge¢ cocukluk déne-
mine erteleyen Piaget ve onun teorisini kullananlara gére erken ¢ocukluk déne-
minde mantik 6ncesi diisiince hakimken yeni yaklasimlarda diisiinme yetisinin ne
rasyonel ne de irrasyonel olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Piaget teorisi icin sebeplen-
dirme siirecinin yeterli 6l¢iimiiniin olmadig1 ve veri toplaminin eksik oldugu ifade
edilmistir. Kohlberg icin ise veri toplami Piaget'ninkinden daha acik kabul edilirken
slije diislincesini tam ifade edemedigi vurgulanmistir.! Fowler kisisel kimlik, dii-
slince yapisy, kisinin ahlaki gelisimi gibi psikolojik unsurlardan faydalanarak teori-
sini olustururken; Oser’in dogrudan kisinin kutsalla yiizlesmede hayatla basa ¢ika-
bilme noktasindan hareket ettigi goriilmiistiir.2 Ratcliff ve Damon ise erken cocuk-
luk donemi icin maneviyatin kisisel tecriibeler, duygular ve biyolojiden kaynaklan-
digini ifade etmislerdir. Boylelikle modern ¢agda erken ¢ocukluk dénemi i¢in din
egitiminin gerekliligi ve zorunlulugunun 6nemine dikkat cekilmistir.

Erken ¢ocukluk donemi uygulamalarina genis yer verenlerden biri de Maria
Montessori'dir. ilk olarak doktorlukla basladig1 meslegine daha sonra klinik rahat-
sizliklar1 ve akil hastali1 olan ¢ocuklar ilizerinde ¢alismalarla devam etmistir. Co-
cuklarin problemlerinin biyolojik degil, pedagojik oldugunu kesfeden Montessori,
onlara dogru sekilde egitim verilebilmesi i¢in kendi metodunu gelistirmistir. Yine
ayni ¢ocuklar1 siradan ¢ocuklarin girdikleri sinavlarda basariya ulastiran Montes-
sori, egitim sisteminde bir terslik oldugunu kesfetmis ve normal ¢ocuklara daha iyi
egitim verebilmek i¢in neler yapilabilecegini ortaya koymaya ¢alismistir. Yine bu
egitimler arasinda din egitimini de gormezden gelmeyen Montessori, din egitiminin
gerekliligine vurgu yaparak kendi metoduna uygun din egitim ve 6gretimi gercek-
lestirmeye gayret etmistir. Bu arastirmanin amaci erken ¢ocukluk dénemi ¢ocugu
icin Montessori'nin din egitimi anlayisini incelemektir. Montessori egitim metodu
Tiirkiye’deki egitim bilimleri calismalarinda etkili bir sekilde kullanilmis, hem teori
hem de uygulamali aragtirmalara konu olmustur. Ancak Tirkiye’de yapilan bilimsel
calismalarda Montessori'nin din egitimi anlayisinin -sayili ¢calismalar hari¢- ayni
oranda dikkate alinmadig1 goéze carpmaktadir. Farkl iilkelerin eyaletleri, Tiir-
kiye’'deki il ve okul drnekleri bazalinarak degerler egitimi baglaminda Montessori
yontemi tartisilmis, Montessori egitimini Islam egitim sistemiyle karsilastirmistir3.
Erken ¢ocukluk dénemi din egitiminin teorik ¢ercevesi, yaklasim ve uygulama or-
neklerinin verildigi yine Montessori erken ¢ocukluk donemi din egitiminin Godly
Play 6rnegi - Montessori'yi sistemlestiren sonraki nesil yazarlarin isimlendirmesi-
lizerinden uygulamalarin anlatildigl calismalar 6rnek verilebilir. Bu arastirma

1 Thomas Lickona (ed.), Moral development and behavior: theory, research, and social issues (New York:
Holt, Rinehart and Winston, 1976), 199; William Damon, The Moral Child: Nurturing Children’s Natural
Moral Growth (New York: The Free Press [u.a.], 1990), 13.

2 Fritz Oser - Paul Gmiinder, Religious Judgement: A Developmental Perspective (Birmingham, Ala:
Religious Education Press, 1991), 49.

3 Beyza Bayram, Degerler Egitiminde Montessori Yontemi (istanbul: Uskiidar Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2014); Lamia Mustafayev, Montessori Egitim Sistemi ve Islam Din Egitimi Karsilastirmast
(Bursa: Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016); Yildiz Kizilabdullah, “Okul Oncesi Din,
Deger ve Ahlak Egitiminde Montessori Metodu - Indiana Ornegi -”, Dini Arastirmalar 24/60 (15
Haziran 2021), 9-34.

Marife 23/1 (2023) 235-259



Montessori’de Erken Cocukluk Donemi Din Egitimi 239

Montessori'nin erken cocukluk dénemi din egitimi metodunu dogrudan kendi eser-
lerinden ve bazi yorumcularinin eserlerinden hareketle teorik olarak ele almakta-
dir. Calismada birincil kaynaklara ulasilmaya gayret edilmis daha sonra ilgili kitap,
makale ve tezlere yer verilmistir. Montessori'nin erken ¢ocukluk dénemi din egitimi
anlayisi nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine tabi tutularak incelen-
mistir. Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokii-
manlarin toplanmasi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizinin yapildig1 bir
arastirma teknigidir. Montessori egitimi metodunun genel ilkeleri i¢in temalara ay-
rilarak kategoriler olusturulup, bu temalara uygun belirli basliklar altinda incele-
meye tabi tutulmustur. Aragstirma Montessori'nin ge¢ cocukluk, ergenlik ve yetiskin-
lik donemi din egitimi anlayislar1 disarida birakilarak sinirlandirilmistir. Ayrica
Montessori'nin erken ¢ocukluk dénemi i¢in yazmis oldugu Dio e il Bambino (Tanr1
ve Cocuk) adli eserine Italyanca dili yetersizliginden kaynak olarak yer verilememis-
tir. Bu arastirmada da erken ¢ocukluk donemi din egitiminin gerekliligine vurgu ya-
pan Montessori'nin kisaca hayat, etkilendigi diistiniirler, felsefesi ve egitim anlayisi
aciklandiktan sonra erken ¢ocukluk dénemi din egitiminin nasil olmasi gerektigi
hakkindaki fikirlerine yer verilecektir.

1. Montessori'nin Hayat1 ve Etkilendigi Diistintirler

Doktor ve egitimci kimligiyle yanki uyandiran Maria Montessori, 1870 yilinda
Italya’da diinyaya gelmistir. Babasinin aksine annesinin destegi lizerine 1890 y1-
linda XIII. Papa Leo’dan tip okuyabilecegine dair izinle birlikte Roma Universite-
sinde tip egitimi almaya baslamistir.# Anatomi, patoloji ve klinik ¢alismalarina yo-
gunlasarak 1896 tarihinde “Eziyet Sancilar1 Uzerine Klinik Calismalar” adl tezini ta-
mamlamstir ve italya'min ilk kadin tip doktoru unvanini kazanmistir.

1898 ve 1899 yillarinda Montessori bir meslektasiyla beraber hem engelli co-
cuklar hem de bu alandaki egitmenler i¢in hizmet veren bir kurum agmistir ve asis-
tan doktor olarak ise baslamistir.> Engelli ¢cocuklar i¢in olusturulmus barinaklari in-
celemis, gayri insani sartlar icinde hayatta kalmaya ¢alisan bu ¢ocuklarin aslinda
tibbi yardima degil pedagojik yardima ihtiyaclar1 oldugunu gézlemlemistir.6 Zihin-
sel engelli cocuklar ve onlarin egitiminin 6nemine vurgu yaparak konferanslara ka-
tilmistir. 1901 yilinda tip ve egitim destekli enstitliyli kurarak deneysel psikoloji,
egitim psikolojisi ve antropoloji dersleri almistir. 1902 yilina gelindiginde “6zel ah-
laki egitim referansi ile engellileri siniflandirmak i¢in kurallar” adli raporunda en-
gelli cocuklarin gizil karakterlerinin varligindan sz etmistir. 1904 yilinda pedagojik
antropolojinin temellerini atmistir.” Zihinsel engelli cocuklar i¢in olusturdugu ma-
teryaller ve 68retim teknikleri basarili sonuglar verince, uyguladigi yontemleri nor-
mal cocuklarda denenirse nasil sonuglar verecegine iliskin diisiincesi olusunca 1907

4 Rita Kramer, Maria Montessori: A Biography (New York: Putnam, 1976), 35.

5 Zeynep Zeren Atayurt Fenge - Subasioglu, Fatos Zeynep, “Diinyada ve Tiirkiye’de Zihinsel ve Ruhsal
Engellilik: Zaman Cizelgesi”, Ankara Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi Dergisi 60/1 (2020), 362.

6 Eriman Topbas, Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi (Ankara: Panama Yayincilik, 2015), 25.

7 Emel Cakiroglu Wilbrandt, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitimi Sanat1: Egitimciler ve Ebeveynler
I¢in El Kitabi (Istanbul: Aura Yayincilik, 2015), 160.
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240 Recep Ugar — Seyma Sezgin

tarihinde “Casa dei Bambini-Cocuk Evi” adli iki okul agmistir.8 1908 yilina gelindi-
ginde bu okullarin ti¢linciisii Roma, dérdiinciisii Milano’da agilmistir. Milano’daki
sosyal hizmetler kurumu bu okullar i¢in materyaller liretme gorevini tistlenmistir.
Dewey’in dahi tarihin en biiyiik kadin egitimcisi olarak gosterdigi Montessori, 1913
yilinda Montessori Egitim Cemiyeti'ni kurmustur. 1914 yilina gelindiginde Erik-
son’nun da katilanlar arasinda bulundugu anasmiflari i¢in iki yillik egitimler diizen-
lemistir.

1922 yilina gelindiginde Musollini hiikiimeti Montessori egitimini kendi ide-
olojisi i¢in bir gii¢ olarak kullanmak istemis ancak Montessori kendi egitimini bu fa-
sist ideolojiye kurban etmek istememistir. Bunun tizerine Montessori okullar1 kapa-
tilmaya zorlanmis ve Berlin meydaninda kitaplari atese verilmistir. Montessori Mi-
lan’da alt1 aylik 6gretmen yetistirme kurslari olusturan Montessori, ogluyla ‘Asso-
ciation Montessori Internationale’(AMI) egitim kurumunu olusturmustur. Merkezi
Berlin olan AMI kurulusu 1935 yilinda Amsterdam’a taginmistir. I1. Diinya Savasi'nin
baslamasiyla Montessori, Hindistan’a go¢ etmistir. Yedi y1l siireyle Hindistan'da ka-
lan Montessori, Mahatma Gandhi ve Rabindranat Tagore ile tanismis ve desteklerini
almistir. 1947 yilinda Berlin’de profesorliik teklifi almistir. Ancak Hindistan’daki
isini bitirmeyi amacladig icin bu teklifi reddetmistir. 1949 yilinda 8. Uluslararasi
Montessori Kongresinde “The Absorbent Mind” adli eseriyle ilk kez, 1950 yilina ge-
lindiginde Floransa’da Birlesmis Milletler Egitim Konferansinda “Uluslararasi Cocuk
Yili” adli yazisiyla ikinci kez, Avusturya’da diizenledigi egitim kurslari sayesinde de
tigiincii kez Nobel Baris Odiilii'ne aday gosterilmistir. Sevenleri ve takipgileri tara-
findan kendisine “sevgili anne” anlamina gelen Mammolina ismi verilen Montessori,
1952 tarihinde Holanda’'nin Noorwijk sehrinde bulunan kiiciik bir Katolik kilisesi
mezarligina gdmilmistiir.?

Montessori teorilerini ve uygulamalarini elbette kendi egitim felsefesi ve an-
layisina yakin diistiniirlerden etkilenerek ortaya koymustur. Bu diisiiniirler sirasiyla
John Locke, ]. ]. Rousseau, Jacob Rodrigue Péreira, ]. Heinrich Pestalozzi, ]. Marc Gas-
pard Itard, F. Wilhelm Froebel ve Edouard Seguin’dir. Locke incelendiginde dinin
rasyonellik yoniinde ve cocugu Tanr1 gizemi olarak anlamlandirmada dine yakin bir
tavirla cocuk merkezli bir yontemi esas almasi bakimindan benzerlik gostermekte-
dir.10 Rousseau’ya bakildiginda ¢ocugun ozgiirlestirilmesi noktasinda farklilik arz
etse de ahlak ve egitim noktalarinda Montessori ile benzerlik gosterdigi géze ¢arp-
maktadir.!! Péreire’nin egitim anlayisi da duyularin egitimi, dokunma duyusu, sos-
yal cevreyle etkilesime 6nem verilmesi, tecriibeler yoluyla 6grenme, yakindan uzaga
o0grenme prensipleriyle Montessori egitim sistemine katki saglamaktadir!2.

8 Gerald Lee Gutek - Patricia Gutek, Bringing Montessori to America: S.S. McClure, Maria Montessori, and
the Campaign to Publicize Montessori Education (Tuscaloosa: The University of Alabama Press, 2016),
36.

9 Edwin Mortimer Standing, ,Maria Montessori Her Life and Work (California: Academy Library Guild,
1959), 48.

10 Bayram Ali Cetinkaya (ed.), Dogu’dan Bati'ya diisiincenin sertiveni (istanbul: insan Yayinlari, 2017);
John Locke - Meral Delikara Topgu, [nsanin Anlama Yetisi Uzerine Bir Deneme (Ankara: Oteki Yayinevi,
1999).

11 Wilbrandt, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitimi Sanati, 107.

12 Robert John Fynne, Montessori and Her Inspirer (London: Longmans Green and Co, 1924).
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Pestalozzi'nin etkisi, siifta giivenli bir ev benzeri atmosfer yaratmak, soyut kav-
ramlari tanitmak i¢in is ve oyunu karistirmak, ¢ocuklarin ilgisini ve dikkatini ¢ek-
mek, serbestce se¢ilmis ancak hazirlanmis nesneleri kullanarak duyusal etkinlikleri
olusturmak ve miifredat1 cocuklarin gelisimine uygun bir dizi faaliyete bolmek gibi
ilkelerle Montessori egitiminde kendisini géstermistir.13 Dini agidan Hristiyanligin
baglayiciligini savunmasi, ahlaki agidan ahlak egitiminin gerekliligi ve bunun ailede
baslamasinin 6nemi Locke ve Montessori benzerlikleri géze ¢carpmaktadir. Itard’a
gelindiginde Montessori’'nin ¢ocugun icindeki gizil giiclere, kesfetme ve yeni istekler
edinme potansiyeli tasidigina son olarak da bu potansiyelin egitimle giiclendirilebi-
lecegine isaret etmesi bakimindan ondan esinlendigi gériilmektediri4. Montessori
sistemi felsefi ve pedagojik olarak Froebel sisteminin dogal gelisimi olarak yansi-
mistir. iki isim de ¢ocugun gelisimini déniisiim olarak gérmektedirler. Teori kalip-
larini isimlendirirken farkli adlar vermis olsalar da sdziine ettikleri kavramlarin bir-
birleriyle ortiistiigli goériilmektedir. Esnek alan, kademeli etkinlik, bireysellestirilmis
¢alisma, zihinde var olan kalici izler, gelisimi egitimden ayr1 diistinmeme bakimin-
dan paralellik gostermektedirler.1> Montessori, Seguin tarafindan gelistirilen duyu
yoluyla 6grenme materyallerini tecriibe etme imkani bularak ii¢ boyutlu sekiller,
hissedilen harfler, farkli dokularda kumaslar, diigmeler, boncuklar, farkh sekil, bii-
yukliik ve renkteki malzemelerle ¢cocuklarin gelisimini desteklemistir. Montessori,
cocuklarin nesnelere verdigi tepkileri egitimde énemli bir 6l¢iit saymaktadir. Mon-
tessori ayrica dzelde Pestalozzi'nin Isvicre’deki engelli cocuklarin egitimi konulu ca-
lismalarinin ve daha 6zgiir okul anlayisinin, Froebel'in ¢ok kii¢iik yastaki cocuklara
anaokulu fikrinin, Seguin ve Itard'in engelli cocuklarla ilgili egitim metodu ¢alisma-
larmin tiimiinii sentezleyerek yeni bir ydontem ortaya koymustur.

2. Montessori’'nin Felsefesi ve Egitim Anlayisi

Genel felsefesinde liberal ve hiimanist bir anlayis benimseyen Montessori,
toplumunun ekonomik, sosyolojik ve politik sorunlarindan uzak kalmamistir. Ayrica
Berlin konferansinda kadin haklari, is hayatinda kadin-erkek esitsizligi, kadinlarin
egitim haklarina yonelik konusma yaparak giiclii bir feminist oldugunu ortaya koy-
mustur.l6 Dénemi itibariyle yeni kadin tipini erkeklerle esit haklara sahip bir birey,
0zgiir insan, toplum calisani olacak sekilde tanimlamistir.17 Sosyal reform, baris, egi-
timde firsat esitligi ve egitim niteliginin artirilmasi konulariyla ilgili aciklamalarda
bulunarak ¢ocuk yardim kuruluslari, yetim ve fakirlere saglik sigortalari, kadinin bi-
lim diinyasindaki rolii ve egitimdeki pozisyonlarini ele almistir.18 Calisma hayatinda
da hastalarina sadece bir doktor degil, ayn1 zamanda bir hizmetgi, hemsire ve as¢1

13 Feez, Susan, Montessori’s Mediation of Meaning: A Social Semiotic Perspective (Sydney: University of
Sydney, Arts and Social Sciences, The Degree Of Doctor Of Philosophy, 2007), 86.

14Jean Marc Gaspard Itard, An Historical Account of the Discovery and Education of a Savage Man or of the
First Development, Physical and Moral, of the Young Savage Caught in the Woods Near Aveyron
(London: Richard Phillip Oriental Press, 1802), 143-146.

15 Bowlby, Patricia, A Case Study of Froebel Education in Practice (Montreal: Concordia University,
Institute of Educational Sciences, The Degree Of Master Of Educational Science, 2016), 22-23.

16 Kramer, Maria Montessori, 53-55.

17 Maria Montessori, The Montessori Method (New York: Frederick A. Stokes Company, 1912), 69.

18 Maria Montessori, Cocugun Kegfi, cev. Okhan Giindiiz (istanbul: Kakniis Yayinlari, 2016), 6.
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olabilmeyi basarmigtir.1?

Insanlarin sinif, ulus ve kabileler seklinde birbirlerinden ayrilarak cocugun
evrensel oldugu anlayisindan uzaklastigina dikkat ceken Montessori, zitliklarla bir-
birlerinden yalitilmadan baris icin egitim olusturmasi gerektigine tiim konusmala-
rinda yer vermistir.20 Genel olarak ¢ocuk icin olusturulacak karakterin, insanlik i¢cin
sabit goriilen biitiin zihinsel ve ahlaki 6zellikleri kapsayacagini ve 6zelde ise vatan-
severligin, dinin, toplumsal aliskanliklarin, teknik egilimlerin ve 6nyargilarin as-
linda insanin kisiligini olusturan biitiin 6gelerin toplami olacagini agiklamistir.2! Bu
sebeple ¢ocuklarin insanlik i¢in temel oldugunu savunmustur. Kendisini destekle-
yenlere “Bana gdsterdiginiz ilgiyi tipki parmagima degil, gésterdigim yere; cocuga ge-
virirseniz, en biiyiik saygi ve minnettarligi géstermis olursunuz.” ifadelerini kullan-
mistir.22

Montessori, fikirlerin esnekligini korumak ve egitimi belli kaliplara sokma-
mak icin felsefesi ve yontemi lizerine bir¢ok kitap yazmis olsa da teorisini kesin ola-
rak agiklayan bir kitap kaleme almamistir. Psikoloji ve pedagoji arasindaki farklari
ortaya koymustur. Pedagojik anlayisini Kant’la destekleyerek miikemmel olan sana-
tin dogaya dontik olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Cocuk gelisimini deneyimle-
rinden yola ¢ikarak neden sonug iliskisine baglamis, yontemini olusturmada kendi
¢ocukluk anilarindan faydalanmis, bireyin 6zgiirliigiine ve kisiligine saygi duyarak
metodunu uygulamistir. Metodunun hem amag hem de igerik yoniinden bilimsel ol-
dugunu savunan Montessori, tim doganin sirrinin kiiciik ¢ocukta gizli oldugunu ve
bu gizemin kesfedilmeyi bekledigini ifade etmistir.23 Ayrica geleneksel okullar: bi-
reyi 0zgiirlestirmedigi, bireyin toplumla olan baglarini kopardigy, bilgi, karakter ve
disiplin yoniinden eksik anlayis tasidig1 noktalarinda elestirmistir.

Egitimin dinamikligine vurgu yapan Montessori’ ye gore egitim; cevre, 6gret-
men ve bireye saygi olmak iizere ii¢ temel unsurdan meydana gelmektedir.24 Okul-
larinda genellikle tam giin gozlem gerceklestiren Montessori, abakiisiin icadina 6n
ayak olmak gibi cocuklara ézel ve yeni materyaller gelistirmistir.25 italya’nin gesitli
yerlerinde cocuk gelisiminde kritik donemlerle birlikte okul dncesi ve ilkokul ¢ocuk-
lar1 i¢in 6gretim materyalleri niceligi artirllmasi, ergenlik ve yetiskinlikte sosyal ka-
rakterin gelisimine bagh olarak ortaokul ¢ocuklarina yeni sistem gelistirilmesi ko-
nulu konferanslar vermistir. Yine Milan’da 0-9 yas ¢ocuk psikolojisini, cocuk evinde
kullanilan teknikleri anlatan Montessori Metodunu, normal ve anormal ¢ocugun

19 Standing, Edwin Mortimer, ,Maria Montessori Her Life and Work, 16.

20 Montessori, Maria, Cocugun Kegfi, 179.

21 Maria Montessori, What You Should Know About Your Child (Kalakshetra: Adyar, Madras Publications,
1961), 54.

22 Maria Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, ¢ev. Giiral Yiicel, Giiral (Istanbul: Ozgiir Yayinlari,
1997), 51.

23 Maria Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, Massachusetts: Robert Bentley Inc, 1964, 8.

24 Lillard, Angelina-Mchugh Virginia, “Authentic Montessori: The Dottoressa’s View at the End of Her Life
Part I: The Environment”, Journal of Montessori Research 5/1 (2019), 2; Mallory, Terry, Montessori ve
Cocugunuz Anne Baba’nin El Kitabi, cev. Giilten Fiisun Oztas, Cihan (Ankara: Hatipoglu Yayinevi,
1989), 17.

25 Michael Polland, Maria Montessori: Diinya’daki Egitim Sisteminde Devrim Yapan Italyan Doktor, gev.
Onat, Leyla (Ankara: Ik Kaynak Kiiltiir ve Sanat, 1996), 40.
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ozellikleriyle ilgili tarih boyunca neler yapildigini, ¢ocugun gelisimine uygun din egi-
timini, cocugun beslenmesi ve giinliik yasam alistirmalarini, yurttaslik ve sanat egi-
timini, diksiyon derslerini ve doga arastirmalarini iceren alt1 aylik 6gretmen yetis-
tirme kurslari olusturmustur.

2.1.Bireyin Gelisimi ve Egitimi

Montessori tiim canlilarin hayatta kalmasinin anne sevgisinden kaynakl ol-
dugunu savunarak Darwin’in dogal seleksiyon teorisine tam anlamiyla katilmamis-
tir. Ona gore her canli dogada kendine ait bir goéreve sahiptir. Boylelikle yasam don-
giisii devam edecektir. Dogadaki tiim canlilar adaptasyon sonucunda yasadiklari
cevreye uyum saglamaktadir. Diger tiim canlilar hizli biiytime ve yiizeysel adaptas-
yon gecirirken insanoglu yasam sartlarina en ge¢ ve en ¢ok adapte olma 6zelligine
sahiptir.26 Montessori’ye gore hicten tam gelismis bir bireyin karmasik bedenine ge-
¢is, yasamin siirekli gelisen mucizelerinden biri sayilmaktadir. Bu mucizenin insani
sasirtmama sebebiyse siirekli giinliik hayatta buna sahit olunmasindandir.2’ Fizik-
sel ve zihinsel gelisim olarak bireyi ele alan Montessori, karakter analizi i¢cin 0-3 ve
3-6 yas birinci evre, 6-12 yas ikinci evre ve 12-18 yas iiciincii evre olmak iizere dé-
nemlere ayirmistir. Her bir evre digerinin 6n basamagi kabul edilmektedir. Bir 6n-
ceki evrede sorun yasanmamissa bir sonraki evre buna bagli olarak iyilesme goster-
mektedir.z8

Birey dogumuyla birlikte hayata baslamis kabul edilmektedir. Dogum esna-
sinda annenin yasadig travmalar psikolojik olarak bilin¢disinda biriktirilmektedir.
Buradan mnemeye aktarilip dogum sonrasinda belli bicimlendirmelerde bulunan
bebek artik tinsel embriyo adin1 almaktadir.2? Kendine davranis oériintiisti olustur-
maya calisan bireyin biitiinlesmemis diirtiilerine bulutsu denmektedir. Birey artik
biitiin reflekslerini siingerin suyu ¢ektigi gibi emmeye baslamaktadir. Bu zeka tipi
emici zihin kabul edilmektedir.3° Egitime de bu dénemde baslanmalidir. 0-3 yasla-
rinda bilingalt1 gelismektedir. 3- 6 yaslarinda bilin¢altindaki bilgiler bilince alinmak-
tadir. Bireyin kasith ve bilingli olarak gercek anlamda hareketi baglamaktadir. Birey
gelisim yoluyla 3 yasindan itibaren kendi otokontrollerini kazanmaya ve denetle-
meye baslamaktadir. Hi¢bir iistlin zeka saf yeni bir sey liretemeyeceginden ¢ocukla-
rin ¢evrelerini oldugu gibi algilamalari biiyiik 6nem tasimaktadir. Buradan edindik-
leri 6gelerle hayal giiclerini kurmaktadirlar. Cocuklar kendi yasam tecriibeleri olma-
digindan gercek olmayan, fantastik ve dogatistii olaylarla ilgilenebilmekte ve anlati-
lanlara inanabilmektedirler. Cocuklar bu yaslarda bir¢ok duyarli evre arasinda ha-
yal giicli olmadigindan cevreye fazlaca duyarh ve gerceklerle yakindan ilgilidirler.

26 Maria Montessori, The Absorbent Mind (Chennai: Adyar Madras Theosophical Publishing House, 1949),
47.

27 Maria Montessori, Emici Zihin, ¢ev. Okhan Giindiiz (istanbul: Kakniis yayinlari, 2005), 56.

28 Maria, Montessori, The Secret of Childhood, ¢ev. Barbara Barchlay Carter (Bombay: Orient longmans Itd,
1958), 50.

29 Montessori, Emici Zihin, 73.

30 Omer Ozyilmaz - Hatice Kadioglu Ates, Erken Cocukluk Dénemine Disiplinler Arast Bakis (Saarbriicken:
LAP LAMBERT Academic Publishing, 2016), 280.
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Hayal giicliniin gelismesi i¢in duyusal algilar gelismelidir.3!

Giiniimiizde egitim literatiiriinde kritik donem diye bilinen ve Montessori'nin
duyarlilik donemi olarak acikladigi donemlerde, cocugun birinci duyarliligi diizene
olan baglilik, ikinci duyarlilig: elleri ve diliyle ¢evresini kesfetmesi, ticiincii duyarli-
lig1 yiirtimeye baslamasi, dordiincii duyarliligi ayrintili nesnelere ilgi duymasi ve son
duyarlilig1 toplumsal olana ilgi gostermesi olmak iizere bes farkli ddnemi icermek-
tedir. Montessori’ye gore gercek calisma insanda toplumsal duygu gelistirmektedir.
Bu sebeple tarlada ¢alisan ¢ocuk sadece spor yapan ¢ocuktan daha basarili kabul
edilmektedir. Estetik ve ahlak egitimi de duyularin egitimi ile yakindan baglantilidir.
Giizelligin uyum icerdigi bilinerek dogadaki ve sanattaki giizelligi kesfettirip cocuga
estetik ve ahlak egitimi duyu egitimi yoluyla verilmistir. Montessori dersleri deney-
sel psikolojiye uygun olarak yiiriitiillmektedir. Cocugun fiziksel gelisimindeki her
tiirlii degisim antropolojik bakimdan incelenmektedir. Dil egzersizleri, sistematik
duyu egitimi, glinliik hayata dair cocugun dogrudan yaptig1 egzersizler, 6gretici ma-
teryallerin zenginligi goze carpmaktadir.32 Ogle arasi verilen yemeklerin cesitleri ve
olciileri gelisim dénemlerine uygun sekilde diizenlenmistir. Odiil ve cezadan uzak
bir ders teknigiyle cocuklar duygusal, zihinsel ve sosyal varliklar olarak desteklen-
mis ve egitime tabi tutulmuslardir.33 Verilen dersler 6zliiliik, basitlik, objektiflik il-
kelerine sahiptir. Simiflar arasinda keskin ayrimlar yoktur. Isbirlik¢i 6grenme saye-
sinde 3 yasindaki ¢ocuk 6 yasindaki baska ¢ocuktan rahatlikla 6grenebilmektedir.34
Ayrica gerekli nezaket kurallar1 da dgretilerek cocugun yetiskinlerin hayatina uyum
saglamasina da yer verilmistir.

2.2.Hazirlanmis Cevre (Atrium)

Montessori'ye gore yasam, bir dongii ve kozmik diizenin bir parc¢asi olarak
bir hareket felsefesi tasimaktadir. Bu sebeple de ¢ocuklarin hareketlerine izin vere-
cek sinif ortami, yapi, diizen ve doga olusturulmalidir.3> Burada asil problem 6zgiir-
liikk olarak goriilmektedir. Pedagoji, antropoloji ve deneyimsel psikolojiye dayanan
bilimsel pedagojinin asil prensibi ¢ocugun 6zgiirliigidiir. Gelisimi boyunca ¢ocugun
kendini kusursuzlastirip 6zglirlestirme ¢abasina “horme” denilmektedir. Ona gore
bagimsizlik statik bir kosul degil, siirekli bir edinimdir. Cocuk ilk bagimsizlik sava-
si kendisine yardim etmek isteyenlere kars1 vermektedir.3¢ Ozgiirliik basibos bi-
rakilmislik sayillmayacagindan, Montessori'nin yapilandirilmis ¢evresi 6zgiirlikeii
egitim temsilcisi kabul edilen Dewey’in 6zgiir ortamindan farkli sayilmaktadir.37 Co-
cuk icin tanimlanan ona 6zel ve egitim alacag1 yasam alanina “hazirlanmis cevre

31 Wilbrandt, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitimi Sanati, 135.

32 Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, 15.

33 Paula Polk Lilard, Montessori: Modern Bir Yaklasim, ed. Seda Darcan Gifti, cev. Okhan Giindiiz (istanbul:
Kakniis yayinlari, 2013), 166.

34 Angeline Stoll Lillard, Montessori: The Science Behind The Genius (New York: Oxford University Press,
2005), 21.

35 Paula Polk Lillard, Montessori, a Modern Approach (New York, NY: Schocken Books : Distributed by
Pantheon Books, 1988), 64.

36 Montessori, The Absorbent Mind, 62-68.

37 John Dewey - Martin S. Dworkin, Dewey on Education (New York: Bureau of Publications,Teachers
College, Columbia University, 1959), 4.
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(Atrium)” denir. Cocugun kendine yetebilmesi elbette hazirlanmis cevrede kendi bo-
yutuna uygun, fizyolojik yapilarini destekleyen ve gii¢ yetirebildikleri esyalarin var
olmasi1 yatmaktadir.38 Cocuk Evi'nde ¢ocuklar normal bir evin minyatiiri seklinde
goriinen ancak tamamen gercek ev ortamlarinda gordiikleri esyalarla karsilastiril-
mislardir. Cocuklarin rahat¢a dolasabildikleri siniflarda otokontrol ve denetimini
kendisi yapan ¢ocuklar disiplin kazanmislardir. “Yalniz basima yapabileyim diye
bana yardim et.” genel ilke olarak kabul edilmektedir.3® Cocugun yasadig1 ¢evresi
onun diinyasi kabul edilmektedir. Cocuk yasadigi cevreden dil, din, gelenek ve gore-
nekleri gibi bircok kiltiirel kodlar1 6grenmistir. Cocuklar ¢evresinde gordiikleri her
seyi zihin olarak emmektedirler. Ancak bu olay dogrudan ayna yansimasina benze-
tilemez. Ciinkii cocuk belirli anlamlandirmalarda bulunmaktadir. Cocugun gelisim
doénemine bakildiginda emici zihnin duyarliligi ¢evresindeki uyaricilarin gesitlili-
gine baghdir.

Ayrica el goz koordinasyonu ve dil becerileri icin yeterli faydali etkinlikler
atriumlarda mevcuttur. Atriumlarda ¢ocuklarin kontrolsiiz hareketleri sonucu bii-
ylk kazalar1 6nlemek icin hali kullanilmaktadir.4? Hazirlanmis ¢evrede heykelcilikle
ilgili formal ders verilmez, pisirdikleri ¢omlekler ve tuglalar duvar ve bina yapi-
minda kullanilarak ¢cocuk mimarliga heveslendirilmektedir.#! Zaman zaman serbest
oyuna da miisaade edilmektedir. Ayn1 zamanda dogayla bulusturulan ¢ocuklar hay-
van beslemekte, tarim triinleri yetistirmekte, bitkilerin bakimini iistlenerek yetis-
tirdikleri tarim triinlerini satabilmektedirler.42

2.3.Gelisim Materyalleri

Egitimin amacinin enerjiyi gelistirmek oldugunu bilen Montessori, klasik
okullardan farkli olarak gézlemlere dayali materyaller gelistirmis ve bu materyalle-
rin ¢ocuk icin en iyi 6gretmen oldugunu ifade etmistir. Ona gore énemli olan mater-
yalin ¢ocugun zihnine tam karsiligiyla yerlesmesi ve tanitilmasidir.*3 Cocugun geli-
simine uygun olacak sekilde giinliik hayata alistirma materyalleri, duyu materyalleri,
didaktik materyaller ve kozmik materyaller olmak lizere dort gesit siniflandirma or-
taya koymustur.#** Bunlara gelisim materyalleri adini vermistir.

Materyaller incelendiginde, bilimsel bir amag tasimayan, bir cocugun evinde
her giin karsilastig1 nesnelerden olusan materyallere giinliik hayata alistirma mater-
yalleri denilmektedir. Kaba ve ince motor becerilerini gelistirmek, cevresine uyum

38 Lillard, Paula Pork, Sinifta Montessori. gev. Okhan Giindiiz. Kakniis Yayinlari, istanbul 2014, 41-42.

39 Maria Montessori vd., The Montessori Series, ¢ev. Claude A. Claremont vd. (Amsterdam, Netherlands,
Oxford, England: Montessori-Pierson Publishing Company, Clio Press, 2007), 67.

40 Susan, Feez, Montessori And Early Childhood: A Guide For Students, (Los Angeles: Sage Publications,
2010), 42.

41 Montessori, The Montessori Method, 162-166.

42 Tim Seldin, How To Raise An Amazing Child the Montessori Way (New York, New York: DK, 2017), 147.
Seldin, Tim, How To Raise An Amazing Child the Montessori Way. (2. baski). DK Publishers, London
2017,s 147.

43 Montessori, Maria, Discovery of Child, cev. Mary A. Johnstone (Kalakshetra: Adyar Madras Publishing,
1948), 254.

4 Mutlu Burcu vd., “Okuléncesi Donemde Montessori Egitimi”, Ankara Saglk Bilimleri Dergisi 1/3 (2012),
1109.
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saglamak ve kendi isini kendisi gorebilmek i¢in bu materyallerle ¢ocuklar bir araya
getirilmektedir. Boylelikle cocugun bol tekrariyla, pratik kazanmasi, kendini denet-
lemesi ve gozlemlemesi gelistirilmis kabul edilmektedir.*> Duyu materyalleri renk,
sekil, boyut, ses, doku, agirlik, 1s1 gibi sahip olduklari fiziksel nitelige gore gruplan-
dirilmis bir dizi nesnelerdir. Etkinliklerin tamamiyla bes duyu organini gelistirmesi
hedeflenmektedir. Didaktik materyaller okuma-yazma ve aritmetik icin olusturulan
nesnelerdir. Yazma ve okuma etkinlikleri ve matematik becerilerinin somut nesne-
lerle 6gretilmesine yer verilmektedir. Kozmik materyallerde ise bir bilim alanindan
baslanarak ¢ocuga ait bir biitiin resim olusturulur. Ornegin biyoloji, fizik ve kimya
alanlarina kiigiik dokunuslar yapilarak ¢ocuga bilim tohumlari ekilmektedir. Insanin
kesfinden dnce doga ve cevreyi kesif problemine yogunlasmasi gerektigine inanan
Montessori, sularin, karalarin ve daglarin olusumunu ¢ocuga aktararak gerceklerle
baglantili bir hayal edebilme yetenegi gelistirmektedir. Acik gorsel semboller ve se-
bep sonuca dayali detaylarin anlamlari verilerek, cocuklarin dikkatini ¢ekilmeli ve
¢ocuklar kitalary, iilkeleri ve bir¢ok gercekleri bu materyallerle 6grenmelidirler. Ay-
rica daha sonra soz edilecek olan din egitimi anlayisinda da en ¢ok yer tutan mater-
yaller kozmik materyaller olarak géze carpmaktadir.

2.4.0gretmenin Gorevleri

Montessori'ye gore ne yetiskinler ¢ocuklar1 ne de ¢ocuklar yetiskinleri tam
olarak anlayabilirler. Cogu yetiskinler ve ¢cocuklar arasinda olusan bir gesit giivensiz
baglanmadan s6z eden Montessori, yetiskin tavirlarinin cocuklarin o anki yahut son-
raki hayatlarinda ortaya cikacak olan problemlere isaret etmektedir. Kimi zaman
kendisinin de bazi konularda ¢ocuklara karsi sert miidahalelerinden yakinarak, ¢o-
cuklar1 anlayabilmenin yetiskinin kendisini degistirmesinden gectigini ve bireye
saygl esasindan hareketle ihtiya¢ duyulan giiven bagini kurarak digsal rehber olun-
masi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Montessori'ye gore 6gretmen yoneticidir. Bireysel aktivitelerde 6gretmen ¢o-
cugun etkinligine rehberlik eder.¢ Ona gore dgretmenler geng, acik fikirli, yeni tec-
riibelere kapi1 aralayan ve kendi kisisel katkilarini da siirece ilave edebilecek yapida
olmalidirlar. Yalnizca ¢ocugu sevip anlamakla kalmayip ayni zamanda evreni sev-
meli ve buradan kendilerine ¢alisma alani yaratmalidirlar. Temel gorevi uzmanlk
geregi cocugu gozlemlemek olan 6gretmenlerin gizli hazinesini i¢inde tasiyan ¢o-
cugu her yoniiyle kesfedebilme ve goriiniir kilma inancina sahip olmalari gerekmek-
tedir.#” Ogretmenler kendini bilimsellige ve objektiflige hazirlayarak, cocugun doga-
sin1 ortaya koymaya girismelidirler.#® Cocugu tecriibesiyle arasina engel olmayacak
sekilde desteklemeye hazir olmalidirlar. Sonu¢ odakli davranmamali, ¢ocugun et-
kinlik siirecinde yaptig1 hatay1 diizeltmemeli bilakis kendisinin kesfetmesine firsat

45 Bowlby, Patricia, A Case Study of Froebel Education in Practice, 247.

4 Murphy, Madonna, “Maria Montessori on The Natural Formation of Character in Young Children”,
University of St. Francis Joliet Far Western Philosophy of Education 1 (2003), 6.

47 Seckin Demiralp, Montessori Metodu ve Uygulamalari, ed. Dilek Naim (Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2014), 19.

48 Maria, Montessori, Spontaneous Activity in Education (New York: Frederick A. Stokes Company, 1917),
140.
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vermelidirler. Zamansiz ve gereksiz yapilan yardimin ¢ocugun gelisimine katki sag-
lamayaca@imi bilmelidirler. Ogretmenlerin materyallerle uzun siire ahgtirma yapma-
lar1 ve materyallerin ilgi ¢ekici yonlerini ortaya koymalari1 gerekmektedir. Ayrica 6g-
retmen ¢alisma hayatinda ¢ocugun aileyle yapacagi isbirligine de 6nem vermelidir.

3.Montessori’de Erken Cocukluk Donemi Din Egitimi Anlayisi

Montessori'nin din egitimi anlayisina bakilmadan 6énce Montessori'nin din
anlayisina goz atmak gerekmektedir. Ona gore din sadece inan¢ degil, yasamin te-
mellerini barindiran ve uygar insana pozitif bilimle asil gercekligin belirli yonlerini
tarif eden bir olgu olmakla beraber her zaman toplumu onaran, yapilandiran ve giig-
lendiren bir sistemdir.*? Ayrica uygarlasmis insanin dinf inanca sahip oldugunu ve
bu insanin, dogaya islenmis bilimin ger¢ek gizemini din yardimiyla disa yansitabile-
cegini savunmustur. Ona gore bilim ve din ayni gercekleri yansitmakla beraber bir-
birlerine yaklastirildik¢a biitiinciilliikleri ortaya ¢ikmaktadir.5® Bu sebeplerden
otiirt pozitif bilimin insanlhigin derin gizemine dokunamadigini savunmus ve bunun
ancak ahlak egitimiyle miimkiin olacagini ifade etmistir. Yine egitimde bilim ve tek-
nik uygulamalarina yer verilirken kiltiir derslerinin ihmal edilmemesi, egitimi kisit-
lamak yerine gelistirmenin esas alinmasi ve egitimde kiiltiiriin yayginlasacag re-
form hareketlerinin gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamistir. Yeni bir diinya ide-
aliyle teorisini gelistiren Montessori, yaklasiminda din egitimine yer vererek bu egi-
time “barisla silahlanma” adini vermistir.

Montessori ¢cocugun birlestirici giicii sayesinde bir araya gelen farkl gruplar-
dan, farkl felsefe ve dinden insanlardan s6z ederken her tiirli iyiligin ¢cocugun ice-
risinde yer aldigina vurgu yapmistir. 1907 yilinda Cocuk Evi'nin agilisinda dogrudan
yoksulluk ve ahlaki yozlasma konulari tizerinde durmustur. Yine 1949 yilinda her
dinden egitimcinin, psikologun ve pedagogun yer aldig1 8. Uluslararas1 Montessori
Kongresi'nde ¢ocuk ve ¢ocugun ahlaki egitiminden s6z etmistir.5! Katildig1 konfe-
ranslarla yetinmeyip Catholic Montessori Guild (CMG) -Katolik Montessori Cemi-
yeti- adl1 din egitimi vakfin1 kurmustur. Din egitimini bebeklikten baslatmakla kal-
may1p daha biiyiik yas grubu cocuklara ve yetiskinlere 6zel programlar olusturmaya
calismistir.

Kaleme aldig eserlerle kiliseyi pedagojik yaklasimlara ¢agirmis ve Papa XV.
Benedict basta olmak iizere XXIII. Peder John, Rahibe Isabel gibi 6nemli Katolik diin-
yasl temsilcilerinin 6vgiisiinii kazanmistir.52 Montessori din egitimi anlayisinin Ka-
tolik 6g8retilerine ters olmadig1 anlasilmaktadir. Sisteminin biitiiniiyle ayni genel ¢iz-
giler dogrultusunda ilerledigi gozlenmis ve pratik hayata ait alanlara karsilik zihin
egitimi, din duygusunun gelistirilmesi, kalp egitimi ve dini anlama bakimindan te-
mel olusturan dinl bilgilerin kazandirilmasi iizerinde durulmustur. Toplum

49 Maria, Montessori-Standing E. M. (Ed.). The Child in the Church. Hillside Education, California 2017,
110-111.

50 William Damon, The Path to Purpose: How Young People Find Their Calling in Life (New York London
Toronto Sydney: Free Press, 2009), 45.

51Montessori, Discovery of Child, 30.

52Montessori-Standing E. M. (Ed.). The Child in the Church. 122.
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degistirilmek istendiginde, dikkatlerin ¢ocukluk dénemine c¢evrilmesi gerektigine
vurgu yapan Montessori, ulusu degistirmek icin dinf anlayisi yeniden yesertmek ve
kultiirt giiclendirmek gerektigini savunmustur. Montessori, gocugun dini diirtiileri-
nin goz ard1 edilemeyeceginden bahsederek 1919 yilinda Barselona’da a¢tig1 okul-
lardaki atriumlar1 6rnek géstermistir.>® O donemde kirk ¢ocukla baslayip egitimde
zirve yapan bu merkezi, Hristiyan diinyasi Cocuklarin Mekke’si olarak tanimlamis-
tir.54 Okullarda elde edilen sasirtici sonuclar Montessori’ye gore pedagojik degil, psi-
kolojik duyarliligin 6nemini gostermistir. Calismalar daha sonra Papa destegiyle
Roma’ya tasinmis, 1926 yilinin baslarinda Milano Cocuk Evi Umanitaria (Sosyalist
Yahudiler) tarafindan desteklendiginde, Yahudi Montessori okullar1 agilmistir.55

Saint Thomas felsefesine yakin olan Montessori, insanin 6zii itibariyle evren-
sel oldugundan sz ederek yonteminin her dini topluluga ve diisiince akimina uygun
oldugunu savunmustur. Hiimanizm temelli ydnteminin mezhepsel degil, mezhepler
istii oldugunu iddia etmistir. Tiim insanlarin kardesce yasamasi gerektiginin altinm
cizerek, maneviyatin giivende gizli oldugunu ortaya koymustur.>¢ Din egitimi anla-
yisinda cocuk, igerik, hazirlanmis ¢evre ve 6gretmen unsurlarina yer vermistir. Mil-
ler, Montessori'nin egitim calismalarini, mistisizme yaklasan manevi bir bilingle siir-
diirdiigiinii ifade etse de57, aslinda Montessori i¢cinde yasadig1 toplumun genel ve
ozel ihtiyaclarina cevap verecek ve toplumunu uygarliklar seviyesine ¢ikaracak bir
din egitimi benimsemektedir.

3.1.Erken Cocukluk Dénemi Dini ve Ahlaki Gelisim

Montessori'ye gore erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklar soyut bir konuyla
ilgili konusamasalar da olup bitenleri anlamlandirabilmektedirler. Bu donemdeki
¢ocuklarin zihinsel, dil ve deneyim olmak iizere {i¢ konuda smirhliklari vardir ve bir-
¢ok arastirmada ¢ocugun sozsiiz iletisim gelisimi gosterdigi kanitlanmistir.58 Oku-
léncesi cocugun tam anlamiyla sebeplendirmeyi anlayamasa da tamamen sihire de
inanmadig terse diisiiniilebilirligin 3,5-4 yaslarinda kazanildig1 gézlenmistir. 4-7
yas grubu ¢ocuklar canli varliklarla cansiz varliklar1 dogru sekilde ayirabilmektedir.
5 yas ¢ocugu zaman ayrimi yapabilmektedir.>® Cocuklar hikayeleri dogru sira ile an-
latamasalar da alg1 ve hisleri tam olarak gérmektedirler. Goldman’a gére ¢ocugun
metaforu anlamayacag diisiincesi iki agidan hatali gériilmektedir. Cocuklar etkin-
likler yoluyla metaforlar1 anlayabilmekte ve mecazlar: kullanabilmektedirler.60 El-
kind’e gére dini gelisim dért evreden olusmaktadur. ikinci evresine “temsil arayis1”

53 Jeannine, Schmid, Religion, Montessori and The Home (New York: Beverly Hills Benziger Inc, 1970), 20.

54 Montessori, Discovery of Child, 77.

55 Kramer, Maria Montessori, 301.

56 Rebecca Nye, Children’s Spirituality: What It Is and Why It Matters (London: Church House Publishing,
2009), 55.

57 Jassiem, Shamiemah, Montessori and Religious Education in Western Cape Preschools (Cape Town:
University of Cape Town, Social Science Institute, The Degree Of Master Of Social Science, 2016), 23.

58 Orug, Cemil, “Erken Gocukluk Dénemi Din Egitimi: Teorik Gerceve, Yaklasimlar ve Uygulama Ornekleri”,
Yeni Tiirkiye 1/58 (2014), 621.

59 Donald Ratcliff (ed.), Handbook of Preschool Religious Education (Birmingham, Ala: Religious Education
Press, 1988), 21-24.

60 Elizabeth Ashton, Religious Education in the Early Years (London ; New York: Routledge, 2000), 34.
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denir ve 3-6 yas cocugunu kapsamaktadir. Bu déneme gore en 6nemli temsil zihinsel
imaj ve dildir. Cocuk dil gelisimi ile sembolik oyunu olusturmaktadir. Tanr1’'nin var-
ligin1 kabul eden ¢ocuk hemen temsilini bulmak istemektedir. Dinler de ¢ocuga bu
temsilleri sembollerle ortaya koymaktadir.t! 3-6 yas grubu ¢ocugunun zihni, esyalar
arasindaki iliskileri zeka yoluyla gormekle kalmayarak dogrudan goriilmeyen sey-
leri zihinsel imgeler de olusturmaktadir. Ayrica bilim diinyasinda insanda ‘Tanri
Spotu”, “Tanr1 Geni”, “Tanr1 Noktas1” olarak adlandirilan bir b6liimiin mevcut oldugu

bilindiginden bu da Montessori’'nin tezini desteklemektedir.62

Cocuk edindigi izlenimlerin yarattig1 derin hislere dayanarak en i¢sel benli-
gini kurmaktadir. Ozellikle de yasamin ilk dénemlerinde giigleri aracihigiyla her za-
man izini tasiyacag kisisel karakteristik 6zelligi olan dil, din ve 1rk bilinci edinmek-
tedir. Cocugun emdigi kisisel her ayiric1 6zellik sonsuza dek sabitlenmekte ve son-
radan akil bunu reddetse dahi, bilingdisi zihinde bundan bir parca kalmaktadir.
Cinkii bebeklik déoneminde olusan hicbir sey biitiiniiyle silinmemistir. Bu mneme
bireyin kendine 6zgii 6zellik yaratmasiyla kalmayip, bunlari icinde yasatmaktadir.
Dini duygular da bu kategoriye dahil edilebilmektedir. Ayrica cocuk cevresinde 6z-
lemini duydugu dini i¢glidiilerine cevap bulabilmek istemektedir. Biitiin bunlar ¢o-
cugun zihinsel gelisiminin ardinda esrarengiz bir manevi aydinlanmanin da varligini
gostermektedir. Bu sebeple ¢ocuklara 7 yasindan 6nce din egitiminin verilmesinin
miimkiin olmadigini savunan temelsiz varsayimlari reddetmistir. Aslinda duygu ve
bilis insanda biitiinciil ve sarmal olarak gelismektedir. Insanin davraniginm gercek-
lestirirken duygu prototiplerini kullanmasi aslinda davranis ve duygunun birbirin-
den ayr1 olmadigini gdstermektedir.63 Duyu-motor gelisiminin zirve yaptig1 donem-
den itibaren din duygusu, din egitimine yon vermektedir. Cocugun din bilinci dini
kimlik sayilarak bebek icin gliven merkezli, erken ¢ocukluk icin baglilik esas alinan
bir maneviyat olusturulmaktadir. Coklu zekanin manevi gelisimle yakindan iligkili
oldugu bilincinden hareketle, maneviyatin 6zl itibariyle bir ¢ikt1 degil, siire¢ olarak
ele alindig kritik donemlere 6zen gosterilerek bu siirecte cocugun manevi ve ahlaki
gelisiminin saglanmasi esas alinmaktadiré+.

Ahlaki gelisimle ilgili bir¢ok kuramdan bazilar1 ahlaki kurallar: bilissel geli-
simle agiklamaya calisanlardan Piaget, Baldwin, Dewey ve Kohlberg’e, sosyal 6g-
renme yoluyla aciklayanlardan Bandura, Miller, Berkowitz’e dayanmaktadir. Cocuk
icin 1,5-2 yas sonrasinda 6tekini bilme bilincinin dogdugu ve 2-3 yas cocugunun tam
olarak kendi duygulariyla 6tekinin duygularinin farkliligini kestirebildigi

61 Faruk Karaca, Dini Gelisim Teorileri (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2007), 46-47.

62 Brendan Hyde, Children and Spirituality: Searching for Meaning and Connectedness (London;
Philadelphia: Jessica Kingsley Publishers, 2008), 46; Nye, What It is and Why It Matters: Children’s
Spirituality, 163.

63 Fisher, Kurt. W. - Bidell R Thomas, “Dynamic Development of Action and Thought”, Handbook of Child
Psychology: Theoritical Models of Human Development., ed. Lerner, Richard M. (New Jersey: John Wiley
Sons Inc, 2006), 372; Ronald James Nuzzi, Gifts of the Spirit: Multiple Intelligences in Religious
Education (Washington, D.C.: National Catholic Educational Association, 1999), 21.

64 Ronald Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence (London: Routledge and Kegan Paul,
1977).
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gozlenmistir.6> Daha sonraki donemde de empati duygusunun gelisecegine vurgu
yapimistir. Damon ise ¢ocuklarin paylasma ve dagitma kavramlari iizerine yaptigi
arastirmalarda ahlaki yargilar gelisimsel ilerlemeyi ortaya ¢ikarmistir. Cocugun ah-
laki diisiincesi yasiyla beraber gelismekte ve ahlaki inang sistemi inangla paralel ilis-
kilendirilmektedir. Cocugun sosyal tecriibeleri degistikce bilissel gelisimi de degis-
mektedir. Cocuklarin ahlaki genelleme kodlar1 bulunmamaktadir. Goldman’da 3-6
yas grubu ahlaki gelisimde peri masali evresine denk gelmektedir. Erken ¢ocukluk
donemi Piaget’e gore islem 6ncesi Kohlberg'in ise ceza- itaat evresine denk gelmek-
tedir.56 Piaget ilk ahlaki evrede dissal yoneten oldugunu, heteronom gelisme goster-
digini savunmaktadir. Ancak kiicilik yastaki cocuk standart yargiya ve olaylari birbi-
rinden ayirmaya yetkin degildir. Cocuklara ahlaki karar alma 6gretmek i¢in tecrii-
belerinden faydalanmasi gerekmektedir. Piaget dahi yalnizca sozli ifadeye bagli ka-
larak kurallar olusturdugundan ve degerler dogrudan bilissel semalar olmayacagin-
dan sosyal davranis sinirlandirmasi hiyerarsik bir biitiin kabul edilmemelidir. Erik-
son’un tarifine gore 4-7 yaslarinda ahlaki bilis gelismektedir ve bu donemlerde ah-
laki egitime yer verilmelidir. Cocuk kimlik, ben- cevre ve ben-toplum bilinci kazan-
mistir.67 Bilinenin aksine 4-7 yas grubu cocuklar empatik tepki verebilmektedirler.
Damon’a gore tuvalet aliskanligiyla beraber ¢ocukta utan¢ duygusu gelismeye bas-
lamakla beraber ¢ocukta ahlaki gelisimin baslangici sayilabilmektedir. Cocuklari ak-
ranlariyla iliskilerinde gelistirdikleri samimiyet ve ortaklik aslinda onlarin ahlaki
gelisimlerinin baslangic1 kabul edilmektedir. Kiiltlir ve cinsiyette ¢ocugun sosyal
tecriibesini etkileyeceginden ahlaki degerini etkilemektedir. 5 yas ¢ocugu kasit, ni-
yet ve kazay1 ayirt etmektedir.

Montessori'ye gore cocuk yeterli bilissel diizeye sahip olmadigi i¢in kendi al-
gis1 ve dtekilerinkini organize etmede yahut farklilastirmada zorluk ¢gekmektedir. 0-
6 yas yaraticilik donemi kabul edilse de dogru yanlhs duygusu gelismemistir. Ayrica
doganin erken ¢ocukluk dénemi iizerinde ahlaki etkisinin var oldugunu disiinen
Montessori, ¢ocugun modern toplum kosullarinda dogadan uzaklastigini ifade et-
mistir. Imkanlar dahilinde yapilmasi gereken en miikkemmel seyin cocugu yapay se-
hir yasamindan izole edecek baglardan kurtarmak oldugunu vurgulamistir. Cocuk-
lar iyi-kotii ayrimini yapma gereksinimini ancak yedi yasina geldiginde duymakta-
dirlar. Her seyi kabul etmekte ve her seye inanmaktadir. Bu donemde ahlak iyi kot
ayrimi dgretilememektedir. Asil gereksinim giivenlik duygusudur. Ahlak egitiminin
en dnemli sorusu, dogrudan 6gretmek yerine ¢ocugun farkli agidan bakarak yapi-
landirmasina yardim etmektir. 6 yas sonu gercekten de bu egitimin yapilanmasi icin
cok kritik bir ¢cag kabul etmektedir.6® Yine de ¢cocuklarin ahlaki biling gelistiremedigi
diistiniilerek 3-6 yas ihmal edilmemesi gerektigini savunmustur. Ahlak egitimi

65 Saarni, C, ““Emotional Development: Action, Communication, and Understanding”, Handbook of Child
Psychology: Social, Emotional, and Personality Development, ed. Eisenberg, Nancy (2006: John Wiley
Sons Ing, ts.), 226-299.

66 Craig R. Dykstra - Sharon Daloz Parks (ed.), Faith Development and Fowler (Birmingham, Ala: Religious
Education Press, 1986), 28; Batson Daniel - Powell, Adam A, “Altruism and Prosocial Behavior”,
Handbook of Psychology: Personality and Social Psychology., ed. Theodore Millon-Melvin ]. Lerner
(New Jersey: . John Wiley Sons Inc, 2003), 471.

67Robert, Coles, The Moral Life of Children, Atlantic Monthly Press, Boston 1986, 241.

68 Maria,Montessori, Education for A New World (Kalakshetra: Adyar Madras Publications, 1946), 88.
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zihinsel egitim gibi hisse dayali olmalidir. Hislerin egitimi kisinin manevi bagimsiz-
ligin1 yiikseltmektedir. Bu yoniiyle Montessori ahlak egitimini erken ¢ocukluk done-
minde dogrudan degil, dogayla etkilesim i¢cinde olunarak tinsel giicleri gelistirme
baglaminda ele almaktadir. Cocugun ahlaki gelisimiyle ilgili modern yaklasimlara
oranla farkl bir yol izlemistir ve erken ¢cocukluk donemi manevi egitimin igerisinde
yer alan ahlaka kars1 duygu gelistirme goze carpmaktadir.

3.2.Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi ve Dinl Materyaller

Montessori'ye gore cocuk tiim dini hayata ait ritiielleri okuyarak degil, yapa-
rak yasayarak 6grenmektedir. Montessori yonteminde geleneksel egitimin pedago-
jik hatalar1 bir kenara birakilarak ¢ocugun kisiligi ile zihin yoni kendini ifade etme
sekliyle kaynastirilmaktadir.6® Montessori, normal egitim metodunda oldugu gibi
disgsal verileri besleyerek ve ortam diizenleyerek cocugun materyallerle kendi ba-
sina 6grenmesini esas almistir. Ona gore ¢ocugun materyallere dokunmasi kendi
zekasinda bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmasini saglayacagindan ¢ocugu tamamen di-
ledigi sekilde oynamaya birakmak kendini ifade etmesine imkan vermektedir. Co-
cugun ozgiirliigi sayesinde disiplin kazanmasi, akademik pedagojisinin yan sira,
dini alandaki kavramlari da igine almaktadir. Ona gore din egitiminde yalnizca dini
egitim degil, ayn1 zamanda ahlaksal yasama yonelim gerc¢eklestirilmelidir. Ancak din
egitimde 6l¢iilii olmanin 6nemini de vurgulamaktadir. Asir1 yliklenmelerin din fana-
tizmine, eksik bilgilendirmelerin ise koksiizliige, diismanliga ve i¢ huzursuzluga ne-
den oldugunu agiklamaktadir.”?

Cocuk Evi'nin herkeste manevi duygu uyandirdigina dikkat ¢ekerek ¢ocugu
kesfetmenin aslinda bir nevi Tanr1'ya agilan kapi oldugunu vurgulamaktadir. Cocuk-
larin manevi gelisimleri icin kutsallar ve dualara yer vermektedir. Yine Hz. Isa'nin
bir bebek olarak gelmesine ve saygi gormesine vurgu yapildigindan ¢ocugun egiti-
minde ¢ocugun dogasina duyulan saygidan hareket edilmektedir’!. Ahlak nokta-
sinda ise ¢ocuklara glinahlardan hoslanmama dgretilmekte ve bu degerlerin hayatin
giivenligi icin 6nemli bir unsur oldugu benimsetilmektedir. Ayrica sinif igerisinde
edinilen ahlaki degerleri; oyun yerine ¢alismayi tercih etme, isini ciddiye alma, zi-
hinsel odaklanma, i¢ dinginlik kazanma, tavirlarda duygusal olarak biitiinlesme, do-
gay1 sevmme, davranislarda bagimsiz irade giicii kazanma, dtekinin hakkini gézetme
ve saygl duyma, icinde yasadig1 cevreye sosyal olarak adapte olma ve 6zdenetim ka-
zanma seklinde sayilmaktadir.”2 Dogrudan ahlaki deger 6gretme yerine ¢ocuk kendi
degerini kendi tanimlamaktadir. Manevi gelisime bagli olarak ¢ocuklara teolojik an-
latimdan ¢ok ¢ocuk merkezli bir anlayisa gecilme 6nemli bir yer tutmaktadir.

Din egitimi verilis sekline gelindiginde ilgi ¢ekicilik 6n planda olup ¢ocugun
yapmasina firsat vererek hatasini kendi diizeltmesi istenmektedir. Eski Ahit'te ki
olumsuz dil ve dge olusturacak unsurlar birakilarak Yeni Ahit’teki yaklasimlara agir-
ik verilmigtir. Ornegin Hristiyanlik dini o6gretilirken “6ldiirme!” emri yerine

69 Nye, Children’s Spirituality, 133.

70 Montessori, The Montessori Method, 374.

71 Montessori, Discovery of Child, 98.

72 Montessori-Standing (Ed.). The Child in the Church, 97.
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“diismanini sev” ifadesine yer verilerek evrensel bir bakis acisi ¢izilmektedir.”3 Co-
cuklar1 korkutacak din anlatimindan da kaginilmaktadir. Carmih hikayesinin 6gre-
timi mezhepten mezhebe degisiklik gostermektedir. Din egitimi etkinliklerinde
dersler inang, On Emir, dua, ibadet torenleri, din mektuplar ve 6gtitler olmak iizere
bes icerikten olusmaktadir. Toplu ibadet gerceklestirmek Montessori din egitiminde
onemli yere sahiptir. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar i¢in goniilliiliik esas ali-
narak sevdirme amaci giiden bir ydntem izlenmektedir. Cocugun i¢cindeki ibadet yat-
kinlig1 toplu ibadetlere katilimi saglamaktadir. Toplu ibadetlerle cocuklar beden ve
ruhu bir araya getirmekte, toplumsal varlik olma bilincini gliclendirmekte, sembolik
gozlemlerini anlamlandirmakta, sayginlik ve nezaket kurallarini 6grenmekte, dii-
zenli toplu ibadeti pekistirmekte, 6grenilen ve 6grenilmeyen arasindaki farklari al-
gilamakta ve cemaat olma bilinci kazanmaktadirlar. Cocuklar icin yapilacak etkin-
likler arasinda perdeleri ¢ekerek mumlar1 yakma, sandalyeleri diizenleme ve vazo-
lara ¢icekler koyma sayilabilmektedir. Kiiciik cocuklar ekmek pisirmislerdir ve ka-
deh doldurmuslardir. Ritiieller yardimiyla ¢ocuk paylasmayi, doyum saglamay ve
toplum kalkindirmay1 6grenmektedir. Erken cocuklukta dahi ¢ocuklarin ahlaki so-
rumluluk kazanabildikleri gézlemlenmistir. Cocuklarin akranlariyla beraber kiiltii-
rel faaliyetlerden olan sofra dizimi ve sofra adabini 6grenmistirler. Kilise etkinlikle-
rinde ileriki yaslardaki ¢cocuklar dogrudan térenlerde yer almakta kii¢iik ¢ocuklar
ise dikkatle g6zlem yapmaktadir. Ekim festivallerinde ilahilere yer verilerek ¢ocuk-
larin Tanrr’'nin yarattigiyla mesgul olmalari gerektigine karar verilmistir. Tanri sev-
gisi, Tanr1'nin insana hayat verisi, Tanri'nin gériinmezligi, Tanr1'yla diyalog, Katolik
takvimi, ekmek ve sarap ayini, On Emir, vicdan ve gilinah ¢ikarma konulariyla ders
biitlinligii edinilmektedir. Diger bagka etkinlikler arasinda yazi yazmay1 6grendik-
lerinde donemin 6nemli sahsiyetlerine ve kraliyet mensuplarina Noel ve Paskalya
kartlarini hazirlamaktadirlar.74 Ayrica Barselona Montessori Okulunda ¢ocuklarin
Gregoryen ilahileri okumalar1 hem miizik kulaklarinin gelisimlerine hem de dini ge-
lisimlerine katki saglamistir.”s Dahasi pekistire¢ olmasi icin basarili 6grencilere be-
yaz kurdeleli giimiis Yunan haci takilmaktadir fakat daha sonra bu uygulamadan da
vazgecilmistir.76

Din egitiminde anlasilirlik, agiklanabilirlik, faydali sonuglar edinme ve isleye-
bilirlik yaklasimin seklini olusturmaktadir. Hem bilgi hem beceri yoniiyle ayinler ¢o-
cuga yaptirilmaktadir. Rahibi gézleyerek ve nasil yaptig1 izlenerek 6grenilip uygula-
maya tabi tutulmaktadir. Cocuga dua edebilmesi 6gretilmekte, Tanr1r’yla iletisimi
giiclendirilmekte ve dogal yollarla Tanri’dan af dilenmesi, yardim istenmesi ve ona
stiikredilmesi bilinci kazandirilmaktadir. Yine yapilan torenlerde ve edilen dualarda
anadil kullanmanin 6nemi vurgulanmaktadir’?. Ayrica ders sunumlarinda on taneyi
gecmeyecek sekilde hikayeler i¢in varsa bilindik figiirleri ile resim ve sekil kutusu

73 Montessori, The Montessori Method, 180-181.

74 Montessori, Education for A New World, 7.

75 Maria Montessori, The Montessori Elementary Material: The Education of Children from 7 to 11
Continued the Advanced Montessori Method Vol 2 (Place of publication not identified: Robert Bentley,
1971), 365.

76 Montessori, Discovery of Child, 110.

77 Montessori-Standing (Ed.). The Child in the Church, 137.
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olusturulmaktadir. Cocuklar dua kaliplar1 olusturup dua ezberleyerek hag ¢ikararak
aziz yardimcilig1 gorevi tstlenmislerdir. Cocuklara resimler veya boyamalar yapti-
rilarak ¢ocuklar diisiinmeye yéneltilmektedir. Cocuklara Incil okunurken hayattan
orneklerle anlamlandirmalar kazandirilmaktadir.

Dini materyaller i¢cin dogrudan ayinlerin geregleri kullanilirken, ayinlerde
kullanilacak nesnelerin isimleri kartlara yazilip tizerlerine birakilmakta ve okuma
zorluguna gore siralanmaktadir. Didaktik dini materyalleri saklayacaklar: ve kendi
isimlikleri olan dolaplar bulunmaktadir’8. Calisma odasinda bazi tahtalarda Incil ice-
rikli yazilar veya semboller yer almaktadir. Cocuklar kendi haglarini kendileri yapa-
rak dini sembol ve kiiltlerini de daha ¢abuk benimsemektedirler. Ayrica dini figiirli
nakis, kil calismalar1 ve dokumalara da yer verilmektedir’®. Ayri odalarda tutulan
dinl materyaller siradan Montessori materyallerinden farklidir. Odadaki her sey co-
cugun ruhuna ve kisiligine etki eden manevi gelisimini doyurmaya yonelik triinler-
dendir. Cocuklar tipki giinliik hayat alistirmalari gibi dini materyallerle mesgul ol-
maktadirlar. Boylelikle tarla isleri, sessizlik oyunu ve ¢icek sulama gibi giinliik et-
kinlikler bagka anlamlar kazanmaktadir. Ornegin mumlarin sayis1 matematikteki et-
kinlikleri animsatmakta, renk kartelasi resmi toren elbiselerin dizimini 6gretmek-
tedir. Miizik dersi ve ilahi etkinlikleri birlestirilmektedir. Okuma yazma da okunulan
kartlar1 dini resimlerle eslestirmektedirler®?. Kii¢ciik ¢ocuk icin basit ve gercekei
duyu-motor materyaller kullanilmistir. Duvardaki resimler o yilin 6zel dinf giinlere
gore diizenlenmektedir. Ayrica cocuga gorsel materyallerde filmler izletilmektedir.

3.3.Hazirlanmis Dini Cevre

Montessori'nin din egitimi lizerine en 6nemli calismalarindan biri de 3-6 yas
grubu cocuklar icin Barselona’da a¢tigi cocuk evleridir. 1907’de egitime baslayan bu
okulun agilis tarihi aslinda Hristiyan diinyasinda kutlanan ve 6nemli dini bayram-
lardan sayilan ii¢ azizin dogudan bir kuyruklu yildizin yol géstermesiyle Isa’nin dog-
dugu samanliga gelerek hediye getirdigi giin kabul edilmektedir.8! Merkezin acilis
konusmasinda Montessori bu merkezin yeni bir Kudiis vaat ettigini bildirmistir. Ev
kelimesi aile kurumunun kutsal sembollerini ihtiva ettiginden merkezin ismi olarak
secilmistir. Tam olarak gergek kilise 6zelligi tasmamakla beraber kiliseden ¢ok fazla
esinlenmis bir hazirlanmis ¢evre sunulmaktadir. Bu evler toplanti boliimi, tapinma
bo6limi, ayin boliimi gibi farkli kategorilere ayrilan ve cocugun Tanrt ile iletisiminin
saglandig1 ve de ¢ocugun kendi ritiiellerini gerceklestirmesine olanak verildigi yer-
lerdir.82 Atriumlarin duyu yoniiyle cocugun maneviyatini besledigi ve ¢ocugun ya-
parak yasayarak 6grendigi tiim dini tecriibeleri kapsarken giinliik yasam etkinlikle-
riyle kilise hayat1 da desteklendigi sdylenebilir.

Cocuk Evi'ndeki yontemin Peder Clascar ve Casulleras tarafindan onaylanan
ve teknik pedagoji yoniinden bilir makamlarca desteklenen hazirlanmis bu ¢ocuk

78 Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, 12.

79 Montessori, Maria. The Montessori Method, 165.

80 Montessori-Standing (Ed.). The Child in the Church,49.

81 Wilbrandt, Maria Montessori yYéntemiyle Cocuk Egitimi Sanati, 43.

82 Sofia Cavalletti, The Religious Potential of the Child the Story of Peter Marshall (New York, NY: Liturgy
Training Publications, 1992), 56.
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kilisesi cocugun icinde yasadig kiiltiire uygun 6geler barindirarak geleneksel ve do-
gal sembollerle kusatilmistir.83 Kilisenin 15181 ve sessizligi bir sembol ifade ederken,
renklerin kullanimi da 6nemli bir unsur teskil etmektedir. Cocuklarin ge¢is dénem-
lerinde zihinlerine kazinan imgeleri ve objeleri unutamayacagini ifade eden Winni-
cott’'in gecis alani teorisine8* bagli kalan Montessori, cocuklarin dini resimleri kav-
rayamasalar da kalplerinde onlar1 dini duygularla benimseyeceklerini savunmustur.
Bu sebeple kilise girisinde ilk goze carpan imge Hz. Meryem'in oglu isa’yla iskem-
lede oturarak resmedildigi Rafaello'nun Madonna della Seggiola tablosudurss ve bu
tablo ayn1 zamanda Cocuk Evi'nin amblemi olarak kullanilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
¢ogu kez kiiciik detaylara takilabileceginden s6z ederek hazirlanmis ¢evreyi basit
ancak fazlaca etkili sembollerden olusturmustur. Cocuk kilisesinde boyutlari ¢cocuk-
lara uygun sandalyeler, ikonlar, sapeller, resimler, kiiciik heykeller ve dizlikler yer
almaktadir. ikonlar ¢ocuklarin yakindan inceleyebilecegi sekilde duvarlara asiimis-
tir. Atrumlarda Musa heykeli, Michalengelo tablolari, yedi mum &niinde duran ve
zamanla ezberlenebilecegi diisiiniilen On Emir levhasi ve ¢ocuklarin kilise ve atri-
umlarda giyinecegi 6zel toren kiyafetleri de bulunmaktadir. Kii¢iik minyatiir ¢an ku-
lesi ibadete ¢agirma gorevini tistlenmistir. Montessori atriumlar1 ve kilisesi aym
bahcede yer almaktadir. Belli hayvanlar bah¢ede dini sembol olarak kullanilmistir.
Din egitiminin parcasi olarak kendi tirpan ve oraklariyla calisan ¢ocuklar ekmek ve
sarap ayinleri i¢in yine kendi un ve iziimlerini liretmislerdir. Yine burada da ekmek,
tas, agac tohumu ve su 6nemli dini semboller kabul edilmektedir.8¢ Tiim bunlarin
yani sira Montessori modelinde 6zel bir Montessori sinifi olmadan da Montessori
din egitimi verilebilmektedir. Normal bir sinifta raflara dini materyaller konulabil-
mektedir®’. Bazen de hazirlanmis kiliseyle yetinilmeyip cocuklar gercek kiliseye go-
tliriilmiis ve kisa da olsa ¢ocuklarin hazirlanmis ¢evrede edindikleri bilgileri uygu-
lama sans1 bulmalarina kilisede firsat verilmistir8s.

3.4.Montessori Din Egitiminde Ebeveynler ve Ogretmenler

Montessori'ye gore cocugun duygu gelisiminin kalitesi ve yogunlugu ailesiyle
iliskisinin kalitesiyle anlamlandirilmaktadir ve maneviyata olan yatkinlig1 ebevey-
nine olan giiveniyle paralel kabul edilmektedir.8? Bilin¢lendirici aile, cocugu yapa-
cag1 eylemlere karsi bilgilendirmelerde bulunan ve ayni zamanda segme 6zgiirligi
taniyan model kabul edilmektedir. Boylelikle cocuk aile kurallarini benimsemekte,
icsellestirmekte ve otonom tavir sergilemektedir. Olumlu ahlaki duygu gelisimi 3-4
yaslarina tekabiil etmektedir. Tutarh ebeveynler ¢ocugu destekleyerek, cocugun far-
kinda olarak, ¢ocuga davranislarinin sonuclarini géstererek ve ¢ocuklarin kendi

83 Schmid, Religion, Montessori and The Home, 31.

84 Orug, Cemil, “Montessori Egitim Yaklasiminin Din Egitimine Uygulanmasi: Godly Play Ornegi”, Degerler
Egitimi Dergisi 17 /38 (2019), 246.

85 Montessori, Discovery of Child, 94-95.

86 Badua, Louie, Wolf, Maura, “The Spiritual Nature of Service Learning”, New Directions for Youth
Development Spiritual Development, ed. Gil G. Noam (Denver: Jossey Basswiley Company Publishers,
2008),92.

87 Montessori-Standing, Child In The Church,198-201.

88 Montessori-Standing, Child In The Church,25-28.

89 Oser - Gmiinder, Religious Judgement, 51.
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sorumluluklarini almalarini saglayarak ¢ocugun olumlu ahlaki duygu gelistirmele-
rine yardimci olmaktadirlar.?0 Aile otoritesi aslinda sosyallesmenin baslangici ve ah-
laki farkindaligin olustugu kurum olarak ifade edilmektedir. Ebeveynin olusturacagi
ahlak dersleri cocugun zihin yapisiyla bagdasmasi gerekmektedir. Ebeveynler cocuk
maneviyati olustururken de kibar ve nazik tavir sergilemesi ve kendi yasamindan
olaylar1 ¢ocugun tepkilerini anlamlandirarak ¢ocukla paylasmasi gerekmektedir.9!
Cocugu egitirken yetiskinlerin gii¢ tistiinliigii cabasina diismeden ve pedagojik ha-
talar yapmadan onun yasal haklarina saygi duyarak iyi bir vatandas, dindar bir kul
ve akilli bir birey olmasina yardimci olmalar gerektigi séylenebilir. Ayrica ¢ocuga
maneviyat ve ahlak egitimi verirken olumlu dil kullanilmasi, evde bu egitim i¢in uy-
gulamalara yer verilmesi, cocugun duyu motor yoluyla gilinliik dint etkinliklerin ya-
pilmasi ve bu egitimde ¢ocukla beraber hareket edilmesi 6nemli uygulamalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocugun maneviyat gelisimi yalnizca aile degil, ayn1 zamanda 6gretmenler de
desteklemektedir. Montessori’ye gore erken cocukluk donemi din egitimcisi 6zel ila-
hiyat bilgisine sahip olmak zorunda degildir. Cocuga evren kitabiyla ilahi kitab1 bir-
likte okuyacagi ufku agmalidir.?2 Ayrica erken ¢ocukluk donemi icin ¢cocugun mane-
viyati beslenirken detayli ders programina degil, 6gretmen iliskisine bakilmalidir.
Montessori 6gretmeninin asil gérevi ne 6gretecegi degil, nasil 6gretecegidir. Din egi-
timi 6gretmeni dersleri kolektif bicimde isleyerek hem Incil hikayesi anlatirken bir
yandan da ¢ocugun yasina uygun materyalleri destekleyerek ders sunumu yapmali-
dir. Cocugu agik fikirli yapmak, goriinen yollar kesfettirmek, kisisel farkindalig: ce-
saretlendirmek, maneviyatin politik ve sosyal yonlerinin birey olarak farkinda ol-
mak 6gretmene diisen dért gorev sayllmaktadir.%3 Ogretmen dersleri bitirdikten
sonra asistaniyla beraber ¢ocuklar1 meditasyona ¢agirmalidir. Dersi ti¢ b6liime ay1-
rarak ilk olarak cocuklara s6zlii anlatim yapmaktan ziyade gostermeli, sonrasinda
cocuklar1 materyallerle bas basa birakarak gézlemlemeli daha sonrasinda da ¢ocuk-
tan yaptig1 seyleri tekrar etmesini istemelidir. Ogretmen de tipki ebeveyn gibi cocu-
gun giivenini kazanmak adina onunla ¢okea vakit gecirmeli, gocuklara somut ve goz-
lenebilir ahlaki davranislar kazandirarak onlar1 manevi hayata hazirlamalidir.?* Co-
cuklar1 gozlemlerken aldig1 notlar: giin sonunda 6grenci yorumu, 6grenci durumu,
yaratici calisma, sebeplendirme seviyesi ve bilissel gelisim seklinde ¢ikti olarak kay-
detmelidir.

Sonug

Montessori’'nin egitim anlayisina bakildiginda, Montessori ¢cocugun gelisimini
0-3, 3-6 ve 6-12 yas olmak tlizere li¢ temel evrelere ayirarak her kritik dénemin ihti-
yaclarina uygun bir egitim sunmay1 amaglamistir. Ona gore ¢cocukta var olan emici

90 Ratcliff, Handbook of Preschool Religious Education, 97-98.

91 Hyde, Children and Spirituality: Search for Meaning and Connectedness, 94-95.

92 Montessori, Maria, Spontaneous Activity in Education, (New York: Frederick A. Stokes Company, 1917),
141.

93 Nye, Children’s Spirituality, 149.

94 Robert Coles, The Moral Intelligence of Children: [How to Raise a Moral Child] (New York: Plume, 1998),
77.
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zihin aslinda onu 6grenmeye iten bir giidii sayilmakta ve ¢ocugun duyarlilik dénem-
leri 6grenmenin en iist diizeyi olarak kabul edilmektedir. Cocugun gerekli evrelerde
o0grenemedigi bilgileri evre sonrasi1 6grenmesinin daha gii¢ oldugunu ifade etmek-
tedir. Montessori siniflarinda ¢ocuklar tiim etkinlikleri kendi baslarina ¢alisarak ve
diger cocuklarla iletisim kurarak 6grenmektedirler. Montessori’ye gore erken ¢o-
cukluk donemi egitiminin temelinde bireyin gelisimi ve egitimi, hazirlanmis cevre,
O0gretim materyalleri ve 6gretmenin tutumu yer almaktadir. Bu dort temel prensibe
her zaman i¢in dikkat edildiginde egitimde basar1 yakalanabilecegini 6n gérmekte-
dir. Cagdas egitimin ilkeleri tekrar gozden gegcirilirse, cocugun 6ncelenmesi, kendi
faaliyetlerini gerceklestirmede ¢ocuga firsat taninmis olmasi, bilgisini kendisinin
kismen de olsa yapilandirmasi istenmesi her iki yaklasimin ortak 6zellikleri olarak
gosterilebilmektedir. Ayrica materyallerin de ¢ocuklarin ihtiya¢larina cevap vere-
cek sekilde secilmis ve diizenlenmis oldugu goriilmistiir. Ogretim yéntem teknikle-
rinde ise 6greticinin yalnizca rehber olmasi istenmistir. Tiim bu ilkelerle Montessori
metodunun ¢agdas egitim sistemine de uygun oldugu gostermektedir.

Genel egitim anlayisini din egitimine yansitan Montessori, Barselona’'da bu-
lundugu stirecte bir¢ok uygulamali ¢alismasi ile cocuklara din egitiminin de bu yon-
temle verilebilecegini savunmustur. Ona gore metodu, insan ruhunun ve maneviya-
tinin gelisimine yardimci olmaktadir ve insan ruhunun Tanr1 algis1 olmadan tam bir
sekilde gelisim gostermeyecegini savunmaktadir. Bebeklerin emici zihninden bah-
sederek dini 6gretilerin bulundugu ¢evrede yer aldiginda dahi bu emici zihin hare-
kete gectigini ve cocugun ruhuna dogrudan isleyerek derin izler biraktigini ifade et-
mistir. Kritik donemlerde alinmayan din egitiminin sonraki dénemlerde dine karsi
cansiz ve sig bir algi olusturacagini vurgulamaktadir. Yine ¢ocukta din hissiyat1 gor-
mezden gelmenin onu olumsuzluga terk etmekle es deger oldugunu ortaya koymak-
tadir. Gerek insanda var olan “Tanr1 Geni” gerekse Goldman'in ikili diinya problemi
ve Fowler’in inang gelisim basamaklari, ¢ocuga kiiciik yasta din egitiminin verilmesi
gerektiginin en 6nemli kanitlarindan sayilabilmektedir. Bu yoniiyle Montessori de
erken cocukluk dénemi icin din egitiminin gerekliligini bilimsel bir sekilde ortaya
koymustur.

Ahlak egitiminde ise Montessori erken ¢ocukluk doneminde dogrudan degil,
dogayla etkilesim icinde olunarak tinsel giicleri gelistirme baglaminda ele almakta-
dir. Cocugun ahlaki gelisimiyle ilgili modern yaklasimlara oranla degisiklik goster-
mis goriinse de ahlak egitimini gerekli gordiigl gozlenmistir. Temelde Montessori
Din Egitimi Metodu’'nda ¢ocugun gerekli kazanimlari elde edebilmesi icin hazirlan-
mis bir ¢evrede ona miidahale etmeden egitilmesi saglamak hedeflenmistir. Mon-
tessori ¢ocuklarin din egitimleri icin 6zel sapeller yaptirmis ve rahipler gorevlendir-
mistir. Yonteminde ¢ocuga bu egitim verilirken ¢cocukla beraber ilahiler sdyleme, ye-
mek yeme, ayin malzemelerini ¢ocuga tasitma, ayin esnasinda ona gorevler verme,
resim ¢izdirme ve dogadaki varliklara bakarak Tanr1'nin belirli 6zelliklerini kesfet-
tirme esas alinmistir. Cocuk semboller yardimiyla 6grenecegi icin secilecek hikaye-
lere ve kissalarin iceriklerine ¢cocugun olusturacagi sembolleri karsilamasi bakimin-
dan dikkat edilmesi gerektigi ve materyallerin se¢ilmesinde yine cocugun pedagojik
gelisimi dikkate alinarak sinif ortaminin diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Erken ¢ocukluk dénemi i¢in din egitimcisinin din egitimi alaninda uzman olmasina
gerek olmadig1 ancak iletisim becerisinin yiiksek olmasi gerektigi ifade edilerek
yonlendirici ve rehber 6zelligi tasimasina 6nem verilmektedir.
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