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Ulkelerin din egitimine yénelik bakis acilart ve politikalarinin belirlenmesinde, cagdas gelismelere uyum
saglayabilme ¢abalari yaninda sahip olduklar geleneksel bilgi birikimi, kiiltiirel degerler, egitimle ilgili
tartismalarin tarihi arka plant gibi belirleyici birtakim unsurlarin etkisi yadsinamaz. Tarihin farkl
dénemlerinde oldugu gibi giiniimiizde de Almanya, egitim ve din egitimi konusunda tartismalarin
giincelligini korudugu en ¢nemli tilkelerden birisidir. Alman egitim felsefesi ve anlayisinin karakteristik
ozelliklerinin ana hatlari, Bildung adi verilen Hristiyan teolojisi ve hiimanist anlayisi temsil eden bir ideal
isiginda belirlenmigtir. Ozellikle Romantizm felsefesinin ortaya koydugu bir kavram olan Bildung, giiniimiiz
Almanya’sinda egitime dair biitiin uygulamalarin yaninda din egitimi diigiincesinin sekillenmesinden
miifredatinin tespitine kadar genis capl bir etki yaratmigtir. Ortagag’da hdkim olan kilisenin insanin egitimi
ile ilgili baskict ve dogmatik diisiince yapisinin disina ¢itkmayt éngéren Bildung ideali, bireyin biitiin
potansiyellerini harekete gegirmeyi vadeden bir yaklasimi temsil etmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda
oncelikle Bildung kelimesinin kavramsal ¢ercevesi lizerinde durulacak, ardindan Bildung kavraminin bir
egitim idealine nasil déniistiigi, bu siirece hangi isimlerin katki yaptigi kronolojik olarak sunulacaktir.
Makalenin agirlikl olarak tizerinde duracagi konu ise Bildung kavraminin Almanya’da din egitimine etkileri
olacaktir. Literatiir incelemesi yéntemine dayali olarak gerceklestirilen bu ¢alisma sonucunda, Bildung
idealinin Alman din egitimi anlayisinin insasinda Hristiyan teolojisi ve hiimanist diigiincenin yansimalari
agisindan merkezi bir konumda bulundugu gergegi ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Bildung, Almanya, Hiimanizm, Kilise.

A Neo-Humanist Ideal in Religious Education: The Bildung Model and its Effects on the
Understanding of Religious Education in Germany

In addition to the efforts to adapt to contemporary developments in the determination of the perspectives
and policies of the countries regarding religious education, the effect of certain determinants such as
traditional knowledge, cultural values, historical background of the debates on education cannot be denied.
As in different periods of history, Germany is still one of the most important countries where the debates on
education and religious education remain up to date. The main characteristics of the German philosophy and
understanding of education are determined in the light of a humanist ideal called Bildung and representing
Christian theology and humanist understanding. Bildung, which is a concept in which the Romanticism
philosophy has emerged, created a wide range of influence from the shaping of religious education to the
establishment of the curriculum in addition to all the practices related to education in contemporary
Germany. Bildung ideal, which envisages to go beyond the oppressive and dogmatic thought structure of the
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church which is dominant in the Middle Ages, represents an approach which promises to mobilize all the
potentials of the individual. In this study, first of all, the conceptual framework of the word Bildung will be
emphasized, and then how the Bildung concept becomes an educational ideal and which names contribute to
this process will be presented chronologically. The article will focus mainly on the effects of Bildung concept
on religious education in Germany. As a result of the study carried out based on the literature review method,
the effects of Bildung ideal on the understanding of religious education in Germany will be revealed.
Keywords: Religious Education, Bildung, Germany, Humanism, Church.
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Summary

This article is intended to discuss the conceptual frame of the term “Bildung”, offering a chronological
explanation about how the concept of Bildung evolved into an educational ideal and who contributed
to this process. The main focus of the study is the impact the concept of Bildung has exercised on the
religious education in Germany. Based on the doctrine of Imago Dei that asserts the creation of man as
the manifestation of God, the concept of Bildung has been understood as a perfect imitation of Jesus
Christ, playing a key role in the rise of a new educational ideal in Germany under the influence of the
Romantic philosophy that arose as an anti-Enlightenment thought and with the efforts by Wilhelm von
Humboldt. The oppression, caused by the scholastic structure of thought backed up by the Church
hegemony of the Medieval Age, pushed the whole of Europe and Germany in particular into new requests
in many areas. As long as we have observed during our researches, the Bildung ideal may be considered
a fruit of such requests especially in the field of education. Taking as its starting point the mobilization
of all human potentialities, the Bildung ideal foregrounds such elements as the man’s recognition of his
intellectual abilities and turning away from the clichés in the process of education and religious
education, working out all his abilities and socializing with other people; it preferred to make use of the
power of the religious education in these stages.

The ultimate goal of the religious education is to cultivate good human beings, and the ideal human
being resulting from this educational process is expected to lead the very process of raising a new
generation. Again the ideal person is one who worked out all his potentialities evenly and reached his
internal integrity in a harmonious and balanced way. Along these lines, the Bildung ideal constitutes, in
the particular of Germany, the essence of the theory and practice of both general education and the
religious education. The concept of Bildung, founded by Humboldt and advanced to a different level by
the German scholar Karl-Ernst Nipkow, represents a conception called “the critical-dialogical model of
convergence between theology and pedagogy in its relationship with education and the religious
education, emphasizing the importance of familiarity with the theological aspect of the pedagogy of
religion. In association with the debates that have been conducted in Germany over the relationship
Bildung and education / the religious education, we treat this relationship in the following three
dimensions: traditional knowledge, social formation and individual development.

One can summarize the main characteristics of the German education built around the Bildung ideal as,
“taking as starting point one’s own history, bringing together man and life, regarding the whole of life
as the field of educational activity, developing an educational method centering the senses, and
emphasizing the education of exemplary teaching. The impacts of these principles that have been laid
down for general educational activities by the Bildung ideal relying on a humanist philosophy attract
attention in the German practices of the religious education. Considering the rules set by the Church as
well as the Catholic, Protestant and Orthodox practices of the religious education, such ideals as
“carrying the message of the Gospel and the Christian faith to all people, searching for the way leading
to God through the union with Jesus Christ, saving man’s nature from being static and closed, and
discovering knowledge” are foregrounded by the Bildung ideal and find clear manifestations in the
German conception, practice and curriculum of the religious education. In the final analysis, when
producing solutions to the problems in the religious education in line with the Bildung ideal and in
agreement with its historical character and development, Germany took account of the essential
elements, including the Christian faith foremost, making a full use of the advantages of possessing a
deep-rooted educational philosophy and history.
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The Bildung ideal has turned into a concept that reflects both Christian theology and humanist and neo-
humanist understanding and as an educational ideal shaped the conception of the religious education.
Along these lines, the main thesis of this study is that the Bildung ideal that distinctively reflects the
theological and humanistic aspects of the religious education influenced the German conception,
policies and practices of the religious education. The sub-hypotheses of the study are as the following:

- Various meanings have been ascribed to the concept of Bildung in its historical development.

- The concept of Bildung has been turned into an educational ideal over time.

- The religious education that has been conducted on the basis of the Bildung ideal in Germany reflects
the Christian theology and Western humanist thought.

This study, carried out with the method of the literature survey, aims at showing that the Bildung ideal,
as a reflection of the Christian theology and humanist thought, holds a central position in building the
German conception of the religious education.

Giris

Cagdas bir problem olarak din egitimi, hedefler, igerikler/miifredatlar, okul-
lardaki uygulamalar ve bu uygulamalardan beklentiler gibi farkli agilardan “sekiila-
rizm, modernite, cogulculuk, ¢cokkiiltiirliiliik, insan haklar1” gibi parametreler ekse-
ninde tartismalara konu olmakta; 6zellikle modern ¢ogulcu toplumlarin hizla gelis-
mesiyle, politik, bilimsel ve sosyal alanlarda 6nemini korumaktadir.! Basta Avrupa
tilkeleri olmak tizere birgok iilkede, din egitimi konusuna yaklasimlarin, hayata ge-
¢irilen modellerin, tarihi, felsefi, kiiltiirel ve teolojik temellere bagli olarak yiiriitiilen
pratiklerin farkli 6rneklerine rastlamak miimkiindiir. Biitiin bu farkliliklar her tilke-
nin egitim politikasini, azinlik-cogunluk iliskisini ve en 6nemlisi toplumsal/dini
kimligini, bilimsel gelenegini ve egitimle baglantili olarak belirledigi hedefleri yan-
sitmaktadir. Bir iilkenin din egitimine dair teorik planlamalar ve pratik uygulama-
larini egitimle iliskili genel hedeflerin disinda tutmamak gerekir. Bu nedenle din egi-
timine yonelik anlayislar, din egitiminin felsefesi, metotlari, hukuki dayanaklari,
miifredat ve ders icerikleri vs. gibi konular hakkinda devam edegelen tartismalarin,
fikir alig-verislerinin tamami da genel egitim meseleleri icinde miilahaza edilmeli-
dir.

Din egitimi konusunda tartismalarin giincelligini stirdiirdiigii tilkelerden biri
de Almanya’dir. Egitim alaninda esash bir yapiya sahip olmakla birlikte Almanya’da,
glincel gelismeler karsisinda bir durus belirlenirken zaman zaman bazi reformlar
gerceklestirilmistir. Son donemlerde okullardaki egitimin kalitesi, fertleri erken do-
nemde hayata hazirlama ve bireysel rehberligi daha ileriye tasima, 6gretmen egitimi
programlarinin gelecegini insa etme, yliksekdgretim kurumlarinin 6zerkligini yeni-
den ele alma, geng nesil akademisyen ve bilim adamlarini tesvik etme, mesleki egi-
timin niteligini gliclendirme, Almanya’da hayata gecirilen egitim-6gretim reformla-
rindan bir kismini olusturur?. Ayrica gii¢lii bir egitim felsefesi gelenegine de sahip
olan Almanya’da, din egitimi alaninda yeni bir yaklasim olarak derinlemesine tarti-

1 Elif Medeni, “Din Egitiminde Yeni Bir Yaklagim: Yeterlilik Modelleri ve Egitim Standartlar1 -Almanya ve
Avusturya Orneginin Tiirkiye'ye Uyarlanabilirligi-", Marife, Yaz 2013, 10.
2 Recai Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli, AUIFD 49/2
(2008): 17.
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silan baz yeterlilik modelleri ve bunun devami olarak egitim standartlarinin gelis-
tirilmesi konusunda son yillarda ¢agdas birtakim arayislar s6z konusudur.? Biitiin
bu gelismelerle birlikte giinlimiizde Almanya’da koklerini tarihten alan, geleneksel
bir egitim felsefesi lizerine temellendirilmis olan egitim-6gretim sisteminin uygula-
mada agirlikh olarak varligini stirdiirdiigii gézlemlenmektedir.

Tarihi stirecte Alman egitiminin diisiinsel temelleri agisindan farkl bir ko-
numa sahip déonemlerden biri, 17. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren gelismeye bas-
layip 19. ylizyilin erken donemlerine kadar devam eden ve basta felsefe olmak lizere
hukuk, sanat, din, diisiince, egitim gibi alanlarda derin etkiler birakan “Aydinlanma”
donemidir.# Aydinlanma hareketine bir tepki olarak, 18. yiizyilda, basini Friedrich
Schlegel (6. 1829), “Novalis” olarak bilinen Georg Philipp Friedrich Freiherr von
Hardenberg (6. 1801), Friedrich Holderlin (6. 1843) ve Friedrich Schleiermacher (6.
1834) gibi Alman dusiintirlerin ¢ektigi ve Aydinlanmanin kuru akilciligina ve bilimi
mutlak otorite kabul edisine karsi ¢cikan “Romantizm” hareketi dogmustur.> Bu ha-
reketin dogusu, egitim felsefesinde “neo-hiimanist”® bir yonelimin temellerinin atil-
masina zemin hazirlamasi agisindan Almanya igin kritik ve 6nemlidir. Zira Roman-
tizm akimi genel felsefi ilkeler yaninda Almanya’da 18. yiizy1lda hayata gegirilen Ay-
dinlanmaci egitim reformuna alternatif olabilecek derli toplu bir egitim felsefesini
de 6nermistir. “Egitimde ferdi farkliliklarin dikkate alinmasi, akilla beraber duygu-
larin da egitilmesi, egitimde cinsiyet ayrimciliginin 6niine gecilmesi ve firsat esitligi,
icinde yasadigimiz diinyay: egitim yoluyla biitiin ihtiyaclarimiza hitap edecek se-
kilde diizenlemek”? gibi temel diisiinceleriyle insanin egitimi konusunda yeni ve
onemli imkanlar sunan Romantizm, giinlimiiz Almanya’sinin hem genel egitim hem
de din egitimi algisi tizerinde belirgin bir etkiye sahip olmustur.

Romantizmin egitim alanindaki tilkiist “Bildung ideali” olarak ifade edilir. Al-
mancada egitim anlamina gelen “erziehung” kelimesine nazaran biraz daha genis bir
anlami ifade eden Bildung kavrami, “insan varliginin bir biitiin olarak sekillendiril-
mesi, insanin kendini gerceklestirmesi veya insa etmesi”® manasina gelir. Boylece
Bildung kavramj, insanin biitiin potansiyelinin, yeteneklerinin ve kapasitesinin egi-
tim vasitasiyla ahenkli ve 6l¢iilii bir olusum meydana getirecek sekilde bicimlendi-
rilip bir araya getirilmesinin, akil ve duygularin beraber gelistirilmesinin gereklili-

3 Medeni, Din Egitiminde Yeni Bir Yaklasim: Yeterlilik Modelleri ve Egitim Standartlar1 -Almanya ve
Avusturya Orneginin Tiirkiye’ye Uyarlanabilirligi-, 12-13.

4 Ahmet Cevizci, Egitim Sézliigii (Ankara: Say Yayinlari, 2010), 49-52.

5 Cevizci, Egitim Sézliigii, 443.

6 Neo-hiimanizm, Prabhat Ranjan Sarkar’in 1982 tarihinde kaleme aldig1 “The Liberation of Intellect:
Neo-humanism” isimli eserinde ayrintilarina yer verdigi felsefi bir kuram olup evrensellik diisiincesi,
bu kuramda merkezi bir rol oynar. Sarkar, Neo Hiimanizm kavramini soyle agiklar: "Hiimanizm ruhu
bu evrendeki canli cansiz her seyi kapsayacak sekilde genisletildiginde buna Neo-Hiimanizm
diyebiliriz. Neo-Hiimanizm, hiimanizmi bu evrendeki biitiin varliklara sevgi duyulan evrensel bir
boyuta tasimaktir.” Genis bilgi i¢in bk. Prabhat Ranjan Sarkar, The Liberation of Intellect: Neohumanism
(Kolkata: Ananda Marga Publications, 1982), 3-94.

7 Cevizci, Egitim Sézliigti, 443.

8 Thomas Fuhr - Anna Laros - Edward W. Taylor, “Introduction, Why Compare Bildung and
Transformative Learning?”, Transformative Learning Meets Bildung, Ed. Thomas Fuhr, Anna Laros,
Edward W. Taylor, (Roterdam: Sense Publishers, 2017), 4.
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gini savunan bir diisiinceyi idealize etmektedir. Insanin gelisimini sadece kisisel ac1-
dan ele almakla yetinmeyen Bildung diisiincesi, bireyden topluma dogru gelisen ve
nihayetinde toplumsal degisim ve dénlisiimii amaclayan bir yaklasimi icermektedir.
Biitiin bu 6zellikleriyle Bildung ideali bir¢ok Avrupa iilkesinin egitim politikasi iize-
rinde etkili olmustur. Bu etkinin en belirgin sekilde gdzlemlendigi iilke Almanya’dir.
Bu makalede dncelikle arastirmanin problemi, kapsami, metodu ve literatiir deger-
lendirmesi iizerinde durulacak, ardindan Bildung kavraminin anlam ¢ergevesi, bu
kavramin tarihi siirecte bir egitim modeline nasil doniistiigii ve Almanya’da din egi-
timine etkileri ele alinacaktir.

1. Arastirmanin Problemi

Bat1 diinyasinin din egitiminde Hristiyanligin temel olarak baskin oldugu
ifade edilmis, bu durumun en agik gostergesinin 18 Haziran 2004’te kabul edilen
Avrupa Birligi'nin ilk anayasasinin mukaddimesinde yer alan su ifadeler oldugu be-
lirtilmistir:® “Avrupa Birligi, kendi ilhamini1 Avrupa mirasindaki kiilttrel, dini ve hii-
manist anlayistan almis olup dokunulmaz ve degistirilemez evrensel degerler olan
insan haklari, demokrasi, esitlik, 6zgiirliik, hukuk kurallar1 ve egitim felsefesi bu an-
layis lizerine gelismistir.”10 Cogu Avrupali buradan hareketle Bati tilkelerinin te-
melde Hristiyan mirasina sahip oldugunu ve egitim, kiiltiir ve hukukunun da bunun
tabii bir sonucu olarak Hristiyan kiiltiiriinli ve mirasini yansitacagini ileri siirmek-
tedirler. AB anayasasinin girisinde yer alan bu ifadeler ayni zamanda egitim diisiin-
cesinde hiimanist anlayisin 6nemini 6zellikle vurgulamistir. Buradan hareketle
Bati'nin, egitim ve din egitimi felsefesini, anlayisini ve uygulamalarini ti¢ temel iize-
rine insa ettigi goriilmektedir: “Hristiyanlik mirasiyla beslenen kiiltiirel yapi, hiima-
nist anlayis ve onunla baglantili degerler.” Bu ii¢ temel ayn1 zamanda makalenin
konu edindigi Bildung kavraminin igerigini de olusturmakta, bu manada makalenin
hareket noktas1 olmaktadir.

Din egitiminin igeriginin Hristiyanlik dininin esaslar1 dogrultusunda hazir-
lanmis olan bir miifredata dayanmasi diisiincesi Bati’da bir¢ok iilke i¢in gecerlidir.
Bu anlamda Hristiyanlik, Almanya da dahil olmak iizere, birgok Avrupa iilkesinde
din egitimi programinin énemli bir parcasim olusturur. Ogrencilerin Hristiyanlik
inancini gelistirme ve derinlestirme amaci tasiyan dini 6grenim ve 6gretim siireci,
Hristiyanlik tarafindan dogrulanan, onunla uyumlu olan veya ondan sadir olan genel
egitimin bir parcasidir. Hristiyan inan¢ ve baghiligini olusturma, derinlestirme ve
tesvik etme maksadi tasimayan bir egitim siireci muhakkak eksik kalacaktir. Bu ma-
nada Hristiyan teoloji ve egitim felsefesi arasindaki iliskinin zorunlu bir iliski oldu-
gunu soéylemek miimkiindiir. Bunun yaninda saglam temelli bir din egitim siireci i¢in
Hristiyan teolojisi tarafindan saglanan unsurlar tek basina yeterli olmayip insani an-
lamlandirma imkani veren sosyal bilimlerin destegine de ihtiyag vardir.!! ileride de-
ginilecegi lizere tarihin belli bir désneminde Hristiyan inanci ve Incil’den beslenen

9 Mustafa Kéylii, “Bat1 Ulkelerinde Din Egitimi: Genel Bir Bakis, MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi 6 /4,
(2017): 237.
10 http://europa.eu/constitution/en/ptocl_en.htm.
11 John M. Hull, “Cogulcu Avrupa’da Pratik Teoloji ve Din Egitimi”, Cev. Cemil Orug, Dinbilimleri Akademik
Arastirma Dergisi 12 /3, (2012): 239-241.
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bir anlam mubhtevasi ile ortaya cikip sekillen Bildung kavrami, Hristiyan inancinin
egitime bakisinin kavramsal olarak en net ifadesi olmaktadir.

Genel olarak egitime dair diisiince ve uygulamalarin esasi1 insani gelistirmek,
potansiyelini agiga cikararak onu gii¢lii ve verimli kilmaktir. Avrupa Birli anayasasi-
nin girisinde isaret edildigi lizere Bati'nin egitim anlayisinin temelinde yer alan
onemli kavramlardan biri olan “Hiimanizm” kavrami da ayni1 gayeyi merkeze al-
makta olup hiimanist felsefede asil olan insandir.12 Bu gaye birliginden otiirii 6zel-
likle Ronesans ve Reform siirecini takip eden zaman dilimiyle birlikte hiimanist an-
lay1s Bati’da gelistirilen egitim politikalarini daha derinden etkilemeye baslamistir.
Hiimanist anlayisin etkileri makalede de ifade edilecegi iizere genel anlamda egitim
sahasiyla smirli kalmamis, 6zelde din egitimi felsefesine ve kavramlarina da tesir
etmistir. Bu etkiyle baglantili olarak zamanla Bildung kavraminin igerigi de teolojik
manadan hiimanist diisiince etrafinda sekillenen bir anlama déniismis, ardindan
hiimanizmi “bu evrendeki biitiin varliklara sevgi duymak” seklinde insan 6zelinden
evrensel bir boyuta tasiyan neo-hiimanizmi de kapsayacak sekilde genislemistir. Bu
durumda, Bildung kavramina dayali olan egitim anlayisini neo-hiimanist bir ideal
olarak isimlendirmek dogru bir yol olacaktir. Biitiin bunlar neticesinde Bildung kav-
rami, hem Hristiyan teolojisini hem de hiimanist ve neo-hiimanist anlayis1 yansitan
bir kavram haline déniismiis, bir egitim ideali olarak Almanya’da din egitimi anlayi-
sini sekillendirmistir. Bu noktadan hareketle arastirmanin problemini, “Bati’'nin din
egitimi anlayisinin teolojik ve hiimanistik yonlerini belirgin bir sekilde yansitan Bil-
dung kavrami, Almanya’nin din egitimi anlayis, politika ve uygulamalarini nasil et-
kilemistir? sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt sorulari da séyle siralanabilir:

- Bildung kavramu tarihsel gelisim siirecinde nasil bir anlam 6rgiisiine sahip-
tir?

- Bildung kavrami bir egitim idealine nasil doniismiistiir?

- Bildung temelli olarak Almanya’da ytiriitiilen din egitimi, Hristiyan teolojisi
ve bati hiimanist diiglincesini yansitmakta midir?

2. Arastirmanin Kapsami, Metodu, Literatiir Degerlendirmesi

Bu ¢alisma kapsaminda 6ncelikle Bildung kelimesinin kavramsal cergevesi
tizerinde durulacak, ardindan Bildung kavraminin bir egitim idealine nasil doniis-
tiigl, bu siirece hangi isimlerin katki yaptigi kronolojik olarak sunulacaktir. Makale-
nin agirlikh olarak iizerinde duracagi konu ise Bildung kavraminin Almanya’da din
egitimine etkileri olacaktir. Bu minvalde Alman egitim ve din egitimi anlayisinin te-
mel ilkeleri, 6zellikleri ve hedefleri hakkinda bilgi verilecek, son olarak da Katolik,
Ortodoks ve Protestan teoloji egitimi Bildung ideali ekseninde ele alinacaktir. Din
egitimi bilimi agisindan arastirmanin igerigi ve kapsami iki agidan 6nem arz etmek-
tedir: ilk olarak din egitimi biliminin 6nemli bir konusunu tegkil eden “din egitimi
ve 6gretiminin temelleri” agisindan Bildung kavramyi, sahip oldugu teolojik ve hiima-
nistik anlam igerigiyle din egitimi ve 6gretiminin temellerinden olan “bireysel/in-

12 [smet Sahin, “Hiimanizm ve Egitim”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, www.e-sosder.com 3/11
(2005): 50.
Marife 19/2 (2019): 323-355
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sani temel” ve “kiiltiirel temel” icin giizel bir érnektir. Insanin egitim hakki ve ihti-
yacini yine onu merkeze alan bir anlayisla ortaya koyan bireysel/insani temeli, egi-
timi insan icin vazgecilmez bir unsur olarak géren Bildung diisiincesiyle destekle-
mek din egitimi bilimi alani i¢in dnemli bir katki olacaktir. Bu manada hiimanist an-
lam icerigiyle Bildung kavrami, din egitimi bilimi alaninin bireysel/insani temel ile
ilgili tartismalari icin 6nemli veriler sunabilir. Egitim-6gretimin kiiltiirel temeli aci1-
sindan da Bildung, kendisine yiiklenen dini/teolojik mana dolayisiyla énemi haizdir.
Zira din ve ona ait geleneksel birikim, bir milletin veya toplumun kimliginde belirle-
yici unsurlardan olup en az dil ve tarih kadar kiiltiiriin 6nemli bir parcasidir.13 Bil-
dung ideali de Almanya’da din egitimi-6gretimi siirecinde kiiltiirel temeli Hristiyan-
lik dini esaslarinin aktarilmasi ekseninde hayata gecirmesiyle din egitimi biliminin
konu ile ilgili alanina katki sunmaktadir.

Ikinci olarak Bildung ideali ve Almanya’daki uygulanis1 cagdas din egitimi
yaklasimlari agisindan da din egitimi bilimi alani i¢in 6nemlidir. Zira Almanya’daki
Bildung uygulamalari, farkli yonleriyle cagdas din egitimi yaklasimlarindan dini 6g-
renme ve din adina 6grenme yaklasimlarini yansitmaktadir. Bir egitim diisiincesi
olarak Bildung’un ana hatlariyla arastirilip ortaya konmasi hem Almanya 6zelinde
din egitimi yaklasiminin keyfiyet ve mahiyetini tespit etmeye hem de din egitimi bi-
limi alanina Almanya 6zelinde veriler sunmaya imkan taniyacaktir. Biitiin bu husus-
lar, kapsam ve igerik acisindan Bildung idealini din egitimi bilimi alani i¢in arastiril-
maya deger bir konu haline getirmektedir.

Arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmis olup veri toplama araci
konuyla ilgili yapilmis lisansiistii calismalar, kitaplar, makaleler ve internet siteleri-
dir. Ulasilan bilgiler ve veriler biitiinciil bir bakis agisiyla aktarilmaya, degerlendiri-
lip yorumlanmaya gayret edilmistir. Akademik literatiir acisindan iilkemizde Bil-
dung kavrami iizerinden Almanya’daki din egitimini konu edinen Tiirkce ¢alismala-
rin sayisi oldukea azdir. Konuyla ilgili en 6nemli ¢alisma, Tansu Agik tarafindan ka-
leme alinan ve Bildung kavramini tarihi siireci ve Alman egitim anlayisina etkileriyle
ele alan 19. YY, Bildung Cagi? isimli kitap béliimiidiir. Bu bsliim, “Paylasimlar, Uni-
versite, Bilgi, Uretim” adiyla Iletisim Yayinlar1 tarafindan 2016’da basilan kitabin
icinde yer almistir.

ingilizce kaynaklar agisindan ise konu bir¢ok calismayla zengin bir sekilde ele
alinmistir. Bu ¢alismalardan en kapsamlisi Thomas Fuhr, Anna, Laros, W. Taylor
Edward’'in editérliigiinde hazirlanan Transformative Learning Meets Bildung isimli
eserdir. Bu ¢alisma Bildung kavramini en genis tarzda ele alan ¢alismadir. Yedi bo-
limden olusan ¢alismanin her bir b6limii Bildung ile ilgili farkli konular 6zellikle
Bildung’'un egitimdeki doniistiiriicli etkisi ekseninde ele alinmistir. Eser, 2017 y1-
linda Rotterdam’da basilmistir. Konuyla ilgili 6nemli ¢alismalardan bir digeri, Hel-
mut Danner’e ait olan Bildung a Basic Term of German Education Educational Scien-
ces isimli eserdir. 1994’te Kahire’de basilan bu ¢alismanin en 6ne ¢ikan tarafi Bil-
dung kavraminin Alman egitim sistemi iizerindeki etkisini en net ortaya koyan c¢a-
lisma olmasidir. Yine Sven Erik Nordenbo’ya ait olan Bildung and the Thinking of
Bildung Educating Humanity: Bildung in Postmodernity ismiyle 2003 yilinda

13 Cemal, Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 99.
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Blackwell’de basilan eser, Bildung’'un insanin gelisimine ve egitimine olan etkilerini
inceleyip ortaya koyan konuyla ilgili 6nemli bir diger ¢alismadir. Almanya’nin din
egitimi anlayis1 ve uygulamalar1 konusunda ise makale boyunca istifade edilen en
onemli calisma ise D. Werner, D. Esterline, N. Kang ve ]. Raja. editorliigiinde ha-
zirlanan ve 2010 yilinda Oxford’da basilan Handbook of Theological Education in
World Christanity: Theological Perspectives—Regional Surveys-Ecumenical Trends
isimli ¢alisma olmustur.

3. Kavram Olarak Bildung

Alman Aydinlanma diisiincesinin 6n planda olmayan fakat anahtar kavram-
larindan birisi ve Avrupa dillerindeki ‘kiiltiir’ kavraminin kaynagi olarak gosterilen
“Bildung” kelimesi,'* hiimanist gelenek tarafindan gelistirilen fakat daha 6nce orta-
¢ag teolojisi tarafindan da siklikla kullanilan merkezi bir kavramdir.l> Almanca
“imaj” veya “imge” anlamina gelen “bild” kékiinden ve “bir eylemi, siireci, olay1 ya da
bunlarin sonucunu” ifade eden “-ung” ekinden olusan bu kavram?6, ingilizceye co-
gunlukla “formation, self-formation, cultivation, self-cultivation, self-development,
culture, self-culture, cultural process, civilisation, education” gibi kavramlarla cev-
rilmis; 17 Tirkcede ise agirlikli olarak “kiiltiir, egitim ya da kendini yetistirme”18 kav-
ramlariyla karsilanmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte diger dillerdeki karsiliklari-
nin Bildung kavraminin 6zgiinliigiinii ifade etmede yetersiz kaldig1 6zellikle belirtil-
mistir. Bu kavramin, olusum kosullary, felsefesi, pedagojisi, romantik akimiyla biitiin
bir Alman aydinlanma diisiincesi baglaminda tam olarak anlasilabilecegi, bu ma-
nada ilgili kavrami diger dillere aktarmanin hayli gii¢ bir is oldugu 6zellikle vurgu-
lanmistir.19

Kok anlamindan hareketle Bildung, “bir kimsenin veya bir seyin imge haline
getirilmesi eylemi, siireci veya olay1” seklinde tanimlanirken, “bu eylem, siire¢ ya da
olay neticesinde meydana gelen seyin kendisi de” Bildung'un tanimina dahil edil-
mistir.2° insanin gelisimini dile getirmek tizere kullanilan Bildung kavrami teknik
bir terim olarak da mesleki egitim, uygulamali egitim, fonksiyonel egitimin karsiti

14 Tansu Acik, “19.yy, Bildung Gag1?”, Paylasimlar, Universite, Bilgi, Uretim, Der. B. Miicen et Alias
(istanbul: iletisim Yayinlari, 2016), 213.

15 Deniz Soysal, “insan Bilimlerinde Bildung Kavraminin Yeri”, www.flsfdergisi.com, (Erisim tarihi: 06.03.
2019),117.

16 S. Erik Nordenbo, “Bildung and the Thinking of Bildung”, Educating Humanity: Bildung in
Postmodernity, Der. Lars Lovlie, Klaus Peter Mortensen, ve Sven Erik Nordenbo, (Cornwall: Blackwell,
2003), 25.

17 Fuhr - Laros - Taylor, “Introduction, Why Compare Bildung and Transformative Learning?”,
Transformative Learning Meets Bildung, 10; Pauli Siljander - Ari Kivela - Ari Sutinen, Theories of Bildung
and Growth (Roterdam: Sense Publishers, 2012), 2; Acik, “19.yy, Bildung Cag1?”, Paylasimlar, Universite,
Bilgi, Uretim, 215.

18 Soysal, “Insan Bilimlerinde Bildung Kavraminin Yeri”, 117.

19 Commission, “Bildung in a Lifelong Learning Perpspective”, Report of the Seminar of the European
Network of Education Councils (Budapest: y.y., 2011), 7; Acik, “19.yy, Bildung Cag1?”, Paylasimlar,
Universite, Bilgi, Uretim, 215.

20 Nordenbo, “Bildung and the Thinking of Bildung”, 25; Siljander - Kivela - Sutinen, Theories of Bildung
and Growth, 4.
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olarak kullanilmakta;2! hiimanist ideal konseptine baglh olarak genel kiilttir, yarati-
cilik, sanat ve takdir duygusu, ahlaki yargilar ve kritik diistince gibi insan 6zellikle-
rinin gelisimini ilerletmeyi hedefleyen, kalic1 bireysel gelisim i¢in yetenekleri gelis-
tiren ve gorevler tespit eden uzun bir egitim siireci olarak goriilmektedir.22

Baslangicta Bildung kavrami, kendi doneminde “paideia” (eski Yunancada
egitim anlamina gelir) diisiincesini temsil eden klasik Grek hiimanizminden etkilen-
mistir.23 Bu nedenle Alman teolog Rittelmeyer (6. 1938), Bildung kavramini antik
caga, Platon (6. M.0. 347) tarafindan dile getirilen klasik idea diisiincesine ve gele-
neksel liberal egitime kadar uzanan bir gelenek olarak tanimlar. Paideia diistince-
sine gore insanin, kendi kapasitesini en ytiksek diizeye ¢ikarabilmesi, dogruyu, gii-
zeli, erdemli olani1 bulmaya ¢abalamasi diger biitiin insanlar i¢in gercek bir ¢agri ni-
teligindedir. Bu manada bu diisiinceden beslenen Bildung ideali, bilgiyi degerlen-
dirme ve elde etmede sonu gelmeyecek bir siireci ifade eder.2* Boylece Bildung kav-
raminin anlam diinyasi ilk ddnem Yunan felsefesine kadar uzanmaktadir.

Daha sonra “Bildung” kelimesi, anlam ve kavram olarak incil ve Ortacag mis-
tisizmine dayali bir anlam ytiklenmistir. Genesis (Tevrat'in ilk kitab1) 1/26’ya gore
insan, Tanrr'nin bir gériintiisii ve Tanr1’nin bir benzeri olarak yaratilmigtir. Insan ile
Tanr arasindaki bu agik benzerlik, dis goriiniis olarak degil de i¢sel bir benzerlik
olarak diisiiniilmelidir. “Insanlarin Tanri’'nin bir gériintiisii olarak yaratildig” fikri
baslangicta olmasa da daha sonraki déonemlerde probleme déniismiis, insanlarin en
azindan sonbahardan (mecazen yaslilik) sonra Tanri’nin gercek goriintiisiinii kay-
bettigi savunulmustur. Daha sonra Neo-Platonizm’e meyilli olan Hristiyan mistik
Meister Eckhart (6. 1328), “bildung” (ingilizcede appearance/form) kelimesinin be-
densel ve maddeye dayali olan anlamini degistirmis, Mesih’i (isa) daha iyi taklit
eden biri olmak i¢in ilham almaya benzer spiritiiel bir anlamda kelimeyi kullanmaya
baslamistir.25 Bu manada ortagag teolojisinde kendisini net bir sekilde ortaya koyan
Bildung kavrami Tanrinin, insani kendi imgesine gore yaratmasini temsil eder. In-
san, Tanr1 ile es olamayacag icin bu imge, dindar kisinin isa Mesih’in imgesini ma-
nevi olarak i¢sellestirmesi seklinde anlasilmis ve bu durum Tanriya yakin olmak i¢in
yegane yol olarak diisiiniilmiistiir. Ayni zamanda bu imgenin, insanda ancak bir ig¢
potansiyel olarak bulunabilecegi ve bu potansiyeli aciga ¢ikarmak, egitmek ve gelis-
tirmenin insanin en birincil sorumlulugu oldugu vurgulanmigtir.26

Kilisenin etkinligini yitirmeye baslamasiyla birlikte 17. yiizyil ile birlikte il-
ging bir sekilde bu kavram, Hristiyanligin egemen konumuna dogru kritik bir durus
olarak gelisti. Bildung anlayisini biiytik 6l¢lide etkileyen neo-hiimanistler insan ya-
saminin, anlamini Hristiyanliktan aldigi fikrini reddettiler. Bunun yerine hayatin dis
taleplerden uzak, ice dogru bir yolculuga dayandigini vurguladilar. Bu noktadan iti-
baren Bildung terimi daha karmasik ve anlasilmasi zor bir kavram haline geldi. Bu

21 Commission, “Bildung in a Lifelong Learning Perpspective”, 7.

22 Commission, “Bildung in a Lifelong Learning Perpspective”, 7.

23 Thomas Fuhr, “Bildung”, Transformative Learning Meets Bildung: Introduction (Roterdam: Sense
Publishers, 2017), 4.

24 Fuhr, “Bildung”, 2-3.

25 Eetu Pikkarainen, “Signs of Reality: The Idea of General Bildung by J. A. Comenius”, Theories of Bildung
and Growth (Roterdam: Sense Publishers, 2012), 20.

26 H. Georg Gadamer, Truth and Method (London: Continuum Publishing Group, 2004), 10.
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strecin sonunda Bildung diisiincesi, biiytk 6l¢iide yerlesik toplumsal diizen ve de-
gerlerin korunmasini amaglayan din tarafindan belirlenen egitim ve insan yetistiri-
ciligine bir tepkiye déniisti.2” Bu durum Aydinlanma dusiincesinin tohumlarinin
atilmaya baslandigi bir ddnemi beraberinde getirmistir.

Bildung kavraminin, 17. yiizyilda Avrupa’y: fikri anlamda etkileyen diisiince
akimlarindan biri olan Neo-Platonist felsefeden dogdugu da iddia edilmis, temel an-
lam olarak ruhun “ice dogru” dedigi seye atifta bulunduguna dikkat cekilmistir. Ile-
ride isaret edilecegi lizere Bildung anlayisinin bir kavram haline doniismesinde
oncii isim olarak kabul edilen Wilhelm Humboldt'un (6. 1835), Platoncu felsefi gele-
negin tam olarak bir takipgisi olmasa da bu gelenege paralel fikirlere sahip olmasi,
kavramin bu anlamina dayanak olarak gosterilmistir.28 Bir diger diisiinceye gore Bil-
dung kavrami, dogrudan dogruya kiiltiir kavramiyla iliskilendirilerek anlasilmaya
ve agiklanmaya ¢alisiilmistir. Buna gore Bildung, “bir ideal olarak biitiiniiyle insana
has saglam bir karakter formasyonunu, insanin kiiltiire dahil edilmesini ve kiiltiir
araciligiyla kendisini tam olarak gergeklestirmesini ifade eder. Hatta Bildung gele-
neginde egitim kavramindan kiiltiirel bakimdan olgunlasma, bireyin entelektiiel bo-
yutuyla i¢ diinyasinin kiiltiirle baglantili bir yapi icerisinde birbiriyle ahenkli hale
gelmesi anlasilir”.2? Bu diisiinceye karsi ¢ikan Hans-Georg Gadamer (6. 2002), kiiltiir
ile Bildung arasindaki farki s6yle belirtir: “Bildung dedigimiz zaman kiiltiirden daha
yuksek ve daha igsel bir seyi, yani bilgiden ve tam bir diisiinsel ve ahlaki ¢abadan
anlayisa ve kisilige dogru ahenkle akan bir us halini kastediyoruz. Bu akis halindeki
us, edinilmis bir kiltiirlin, egitimin ve kendini yetistirmenin bir yansimasi ya da trii-
niidiir. Bu siire¢ yalnizca “kiiltiirlii olmak” ile agiklanamaz. Ciinkii s6z konusu olan
bir kisilik ya da karakter egitimi ve kisisel gelisimdir”.3% Bu dogrultuda Gadamer’e
gore Bildung kavramini dogrudan dogruya kiiltiir ve kiiltiirlenme ile 6zdeslestirmek
dogru bir yaklasim degildir. Bildung, zihinsel ve ahlaki ¢abalarin toplamindan gelen
bilgi ve duygularin, uyumlu bir sekilde duyarliliga ve karaktere akan zihnin tutumu-
dur.3! Bu manada Bildung kavramy, kiiltlire nazaran hem daha yiiksek hem de daha
i¢csel bir durumu ifade eder. Sonug olarak Gadamer’in savundugu Bildung’un salt bil-
giden ve Kkiiltiirlenmeden daha fazlasi oldugu ve insanin biitiinsel gelisimi ile ilgili
bir potansiyeli 6ne ¢cikardig1 anlasilmaktadir.32

Kilise tarzi dini bir otoritenin temsil etmis oldugu hakikatten, gercegin birey
tarafindan taninmasina gecis, bireysel muhakeme, otoriter devlet sistemlerinden
demokrasiye ilerleyis, ezilenlerin kurtulusu ve insan olarak taninmalari, “bir insanin

S

oziine nasil ulagilacagl” sorusuna yeni bir cevap aranmasina neden olmus, distiniir-
leri bu cevabin pesinden kosmaya sevk etmistir. Bu gelisme Bildung diisiincesinin

27 Irene Heidth, “Exploring the Historical Dimensions of Bildung and its Metamorphosis in the Context of
Globalization”, L2 Journal 7 /4 (2015): 3.

28 Jiirgen Oelkers, “The German Concept of Bildung Then and Now”, European College of Liberal Arts
(Berlin: 2011), 1.

29 Acik, “19.yy, Bildung Cag1?”, Paylasimlar, Universite, Bilgi, Uretim”, 213.

30 Soysal, “Insan Bilimlerinde Bildung Kavraminin Yeri”, 118.

31 Gadamer, Truth and Method, 11.

32 Rebekka Horlacher, “Bildung - a Construction of a History of Philosophy of Education”, Studies in
Philosophy and Education (Netherlands: Kluwer Academic Publishers, 2004), 409.
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icerik olarak daha da zenginlesmesini saglamis, kavramin anlam diinyasinda teolo-
jik manadan yavas yavas egitim icerikli bir manaya gecis baslamistir. “insanin egi-
timi” séylemini dile getirmek tizere Bildung kavramini kullanan ilk kisi muhtemelen
Johann Gottfried Herder (6. 1803)’dir.33 Bildung’'la daha tutarh bir pedagojik vizyon
tasarlayan Herder, bireyin kapasitelerini gelistirmeyi ve kapali bir miifredatin ez-
berci 6grenimini 6diillendiren anlayisi kirmay1 amaglamistir. O, insani bir bitkiye
benzeterek onun biiyiimesi, gelismesi ve i¢ gili¢lerinin a¢iga ¢ikarilmasinin zorunlu-
luguna dikkat ¢cekmis; bu durumu “kendi kendine Bildung” diye isimlendirmistir. il-
gili siirecte disaridan miidahaleyi (egitim) de goz ard1 etmeyen Herder’e gore bire-
yin insanlig1 sadece ve sadece kendi icinde yatar; disaridan gelmez. Bdylece Herder,
Bildung idealinin, “insanin icine yolculuk etme” anlayisiyla benzesen bir yaklasim
ortaya koymustur. Ayni donemde Schiller (6. 1805) ise zamanin yeni ruhuyla insa-
nin yabancilastigini fark ederek insan zihninin ¢evresiyle ahenk iginde biitiinlesme-
sini yeniden saglamak amaciyla “estetik Bildung” kavramini ortaya atmistir. Filozof
Hegel de (6. 1831) “Bildung” kavramindan “entegrasyon” anlamini ¢ikarmis; 6znel
aklin, siibjektif yapisi ile kendine yogunlasarak diger insanlar ve evrensel degerlerle
entegre oldugunda bir anlam ifade edecegini savunmustur. Her ti¢ diisiintr de Bil-
dung kavramini anlamlandirmada disiincelerinin temeline “insanin 6ziine yo-
nelme” anlayisini yerlestirmislerdir. Bu sayede Bildung kavramyi, insanin i¢ potansi-
yelinin egitilmesi ile ilgili bir kavram olarak diisiiniilmeye baslanmistir. Daha sonra
hem Immanuel Kant’'in (6. 1804) hem de Moses Mendelssohn’un (6. 1786) konuyla
ilgili yazilari kavramin egitim icerikli anlaminin yerlesmesinde etkili olmustur.34

Biitlin bu katkilar neticesinde Bildung kavrami hiimanist diisiince tarafindan
sahiplenilerek tamamen teolojik anlami disinda kullanilmaya baslanmis, kavram
daha toplumsal, psikolojik ve sanatsal bir baglam tizerine konumlandirilarak en net
halini almistir.35 Bu anlayisa bagh olarak Bildung kavrami, “yalniz Tanri’nin degil,
doganin insan iizerindeki etkisi ve insanlarin kendi aralarindaki etkilesim giicti”36
olarak algilanmis, daha sonra ise “egitim, kendi kendine yetisme” gibi kavramlarla
ayni anlami tasiyan bir kelime olarak diisiiniilmiistiir. Béylece 18. yiizyi1ldan itibaren
“Bildung” kavrami Almanya’da egitimle ilgili tartismalarin merkezinde yer almis;
19. yiizyil ile birlikte artik kavram, aydinlanmaci goriisiin etkisiyle insanin akilci ye-
tilerini 6grenmesi, aklin ve yargi giicliniin gelisimi, olusumu ve ulusal bilincin edi-
nimi olarak anlasilmistir.3” Kelimenin tarihi siirecte yiiklendigi anlamdan hareketle
bir egitim modeli olusturma diislincesi ortaya ¢ikmis, bu modele “Bildung modeli”
ismi verilmistir. Makalenin bu béliimiinde Bildung kavraminin bir egitim modeline
donlisme siireci ele alinacaktir.

33 Sven-Eric Liedman, “In search of Isis: General Education in Germany and Sweden.” In The European
and American University Since 1800: Historical and Sociological Essays, Ed. Sheldon Rothblattand Bjorn
Wittrock (New York: Cambridge University Press, 1993), 77.

34 Helmut Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, Educational Sciences 9 (Cairo:y.y., 1994),
7.

35 Soysal, “Insan Bilimlerinde Bildung Kavraminin Yeri”, 117.

36 Hikmet Asutay, “Olusum Romani Gelenegi ile Giiniimiizdeki izleri Uzerine”, Zeitschrift fiir die Welt der
Tiirken /Journal of World of Turks- 4/2 (2012): 28.

37 Asutay, “Olusum Romani Gelenegi ile Giiniimiizdeki izleri Uzerine”, 28.
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4. Bildung Idealinin Bir Egitim Modeline Déniisiimii

Bildung kavraminin felsefi bir temele oturarak egitime dair bir modeli temsil
eder hale gelmesi siirecinde bir¢ok gelenegin ve diisiiniiriin fikirleriyle katkisi ol-
mustur. Bununla birlikte Bildung'un bir egitim modeline déniisiimii noktasinda Ay-
dinlanma dénemi ve erken romantik donem felsefi diislincesi adeta bir kirilma dé-
nemini temsil eder. Ingiliz ve Fransiz Aydinlanmasina gore daha ge¢ dénemde geli-
sim gosteren Alman Aydinlanma felsefesinin temsilcilerinin neo-hiimanist yakla-
simlariyla sekillenen Bildung kavrami, yukarida zikredilen isimlere ek olarak, Go-
ethe (6. 1832), Novalis, Schelling (6. 1854) gibi Alman disiiniirlerin katkilariyla, “ah-
laki olusum, estetik duyarllik, 6zerklik, genis kapsamli genel bilgi” gibi anlamlar1 da
icine alacak sekilde genislemis3® ancak bir egitim modelini net olarak dile getirecek
tarzda bir manay1 heniiz tam olarak yiiklenmemistir.

19. yiizyilin ilk yillarinda, Johann Friedrich Herbart (6. 1841), 19. ylizyilin
ikinci yarisinda Almanca konusulan tlkelerin 6tesindeki egitim konusundaki soy-
lemlere hiikmeden bir egitim teorisi gelistirdi. Egitimin amacinin, gocugun dogal bi-
limler ve beseri bilimlerde “¢ok yonlii bir ilgi” gelistirmesi oldugunu savunan Her-
bart’a gore ilgi, sadece egitim i¢in bir 6n kosul olmay1p egitimin de ilgiyi gelistirmesi
ve genisletmesi gerekir. Farkli ilgi alanlarina sahip ve bir¢ok konuda genis bilgi sa-
hibi bir kisi, dar bir ilgi ve sinirli bilgiye sahip olandan daha ayrintili bir sekilde algi-
layabilecektir ve tek tarafli yargilardan kaginmaya egilimlidir.3° Herbart'in “insanin
¢ok yonlil ilgisini” 6ne ¢ikaran bu teorisi, egitime dair diisiincelerin yavas yavas Bil-
dung kavraminin anlam diinyasi icerisinde anlasilmaya baslamasina zemin hazirla-
migtir.

Bildung idealinin bir egitim modeline doniismesinde siiphesiz en dnemli
katki Wilhelm von Humboldt’tan (6. 1835) gelmistir. Diisiiniir, dilbilimci, egitimci ve
reformist yanlariyla 6ne ¢ikan Wilhelm von Humboldt,*® her ne kadar Herbart gibi
miistakil ve tutarli bir egitim teorisi ortaya koymasa da 20. ylizyilin ilk yarisindan
itibaren, donemin yazarlarinin ¢ogu Alman neo-hiimanizminin en 6nemli temsilcisi
olarak onu gormiislerdir.! Egitimi konu edinen yazilari ile Humboldt, Alman egitim
teorisi ve okul sistemi tizerinde gii¢lii bir etki olusturmustur.42 Humboldt’a gére Bil-
dung, ahenkli biiyiime ve gelisme, tiim i¢ kuvvetlerin ve insanin potansiyellerinin
katlanmasi demektir. Kisi olaganiistii bir sekilde bile olsa eger tek bir yetenegini ge-
listirmisse Bildung’a ulasamaz.#3 Her birey farklidir ve herkes farkli potansiyeller
barindirir. ister egitimli olsun ister olmasin herkes insan olma olasihigim temsil
eder. insanoglunun 6zii 6nceden verilmez. Bu yolda takip edilecek tek ideal Bildung
idealidir. Humboldt, biitiin ¢abasinin tiim potansiyelleri esit olarak gelistirmek, yani
Bildung icin oldugunu 6zellikle vurgular. Bildung’'un tek amacy, i¢ gii¢lere bir firsat

38 Ruhi Tyson, “What Would Humboldt Say: A Case of General Bildung in Vocational Education?”,
International Journal for Research in Vocational Education and Training (IJRVET) 3/3 (Aralik 2016):
234.

39 Fuhr, “Bildung”, 3.

40 Heidth, “Exploring the Historical Dimensions of Bildung and its Metamorphosis in the Context of
Globalization”, 2.

41 Fuhr, “Bildung”, 3.

42 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 8.

43 Danner, “Bildung” a Basic Term of German Education”, 8.
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vermek, onlar1 biiylitmek ve giiclendirmektir.44

Humboldt’a gére Bildung, bireylerin miimkiin olan en yiiksek potansiyele sa-
hip olma kapasitelerinin gelismesidir. Kendini egiterek insan, insanlik fikrini kendi
bireysel yolunda miimkiin olan en ytiksek diizeye cikaracaktir. Jean-Jacques Rous-
seau’nun (6. 1778) 18. yiizyilin ortalarinda egitimi, insanlarin kendilerini sekillen-
dirmesi olarak ortaya koymasi hala modern Bildung teorilerinin kose tagidir. insan-
lik, Bildung araciligiyla yine insanlar tarafindan olusturulacaktir.4> Humboldt'a gore,
eski Yunanlilar “kendi basina tarihsel, etik ve estetik egitimin kaynag1” idi. Hristiyan
diinyas1 “uyumsuz Kesintiler” ile dolu olup ideal ve yasam, ebedi ve zamansal, icerik
ve bi¢cim ayrilmistir. Bu nedenle, ahenkli 6rnekleri bulmak i¢in Yunanlilara geri dén-
mek adeta bir zorunluluktur.4¢ Béylece Humboldt eski Yunan dili, edebiyati ve fel-
sefesini incelemenin, bireylerin kapasitelerini gelistirmelerine olanak saglayaca-
gina, mevcut egitim-6gretim anlayisinin ise buna firsat tanimayacagina vurgu yapa-
rak Bildung idealinin neden Yunan felsefesiyle baglantili olarak degerlendirilmesi
ve anlasilmasi gerektigi hususunu da agikliga kavusturmus olmaktadir.

Humboldt’'a gore Bildung, her bireyin kisiliginin sinirsiz gelisiminin mer-
kezde oldugu bir egitim stirecini anlatir ve bireyi doniistiiren 6znel bir bilgi edinme
tizerine kurulmustur. Ayni zamanda her insan i¢in adeta bir ¢cekirdek olarak deger-
lendirilebilecek i¢sel benligi temsil eder. Bireyin gelisimi daima tarihle ve gercek in-
sanla iligkili olarak diisiiniilmustir. Bireyin i¢ potansiyelinin gerceklesmesi, benlik,
¢evre ve kiiltlir arasindaki diyalektik bir hareketin icinde gerceklesir. Humboldt bu
dinamik yap1 icerisinde, bireyin genel olarak insan olana yaklasabilecegini hayal et-
mistir.4” Haliyle insani tam olarak kavramak, agiklamak veya kontrol etmek
imkansizdir. Bu nedenle, Kilise ya da politik mutlakeilik gibi dis gii¢ler asla insan
eylemlerini tam olarak kontrol etmeyi umut edemez. Ciinkii bir birey zincirlerde tu-
tulsa bile, ruhsal olarak 6zgiir olabilir. Bu noktay1 temel alarak Humboldt, Bildung
teorisindeki 6zglrliigiin 6nemini vurgulamis, yalnizca igsel 6zgiirliikle insanin geli-
sebilecegini ve kendisi disindaki her seyin “aydinlatici 15181 ve rahatlatici sicakligl”
olarak onlara hizmet edebilecegini 6ngérmiistiir.48 Bireyler arasinda 6zgiir ve ken-
dinden emin bir etkilesimden yararlanan ilerici bir kendini yetistirmeyi vadeden*®
ve kilise gibi istikrarsiz ve giivenilmez kurumlarin, geleneklerin ve sosyal kurallarin
faydasizliginin farkinda olan Humboldt, bu segeneklere alternatif arama yolunu ter-
cih etmis ve i¢sel benligin boyle bir alternatif saglamasi gerektigine ikna olmustur.
Buna gore, “cevremizdeki her sey bozuldugunda, o zaman sadece en icteki benligi-
mizde giivenli bir bariak bulabiliriz.”>°

Humboldt, Bildung idealinin o dénemde Napolyon Fransa’si ile rekabette ha-
yatta kalmak icin miicadele eden Alman ulusunu yeniden canlandirmak i¢in yegane

4 Danner, “Bildung” a Basic Term of German Education”, 8

45 Fuhr, “Bildung”, 5.

46 Fuhr, “Bildung”, 6.

47 Johan Ostling, Humdoldt and the Modern German Universty -An Intellectual History-, Trc. Lena Olsson
(Sweden: Lund University Press, 2018), 36-38.

48 Wilhelm von Humboldt, Theory of Bildung, Trc. Gillian Horton-Kruger (Darmstadt: y.y. 1969), 59.

49 Heidth, “Exploring the Historical Dimensions of Bildung and its Metamorphosis in the Context of
Globalization”, 5.

50 Humboldt, Theory of Bildung, 506.
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ara¢ olduguna inaniyordu. Bu yeniden canlanmanin gerceklesebilmesi, Bildung'un
belirli sartlar dahilinde yerine getirilmesi ile miimkiindiir. ilk olarak, toplumu olus-
turan bireylerin her biri sadece bir alanda bilgi sahibi olmayip bircok konuda genis
bir anlayis sahibi olmalidir. ikincisi, Bildung, kisilerin gizil giiclerinin gelistirilmesi
olarak her insanin bir kaygisidir ve bu nedenle her insanin Bildung’u listlenmesine
izin verilmelidir. Ugiinciisii, kisi gercek anlayislara izin veren konulari incelemelidir.
Geleneksel olarak Bildung, liberal calismalar, miizik, edebiyat, beseri bilimler, fel-
sefe ve duygularin gelisimi ile iliskilidir. Fikirler evrensel olup zamana ve mekana
gore degismeyen kavramlardir. Bu anlamda Bildung, fikirler hakkinda bilgi edinmek
icin ugrasma g¢abasidir. Fikirler diinyasinin aksine, icinde yasadigimiz diinya, zaman
ve mekan iizerinde degisen kosullu ve tesadiifi seylerden olusur. Maddi diinya tlize-
rinden gergek bilgiye ulasmak miimkiin degildir.> Humboldt'a gére nihai hedef, bi-
reysel giiclerin kuvvetlendirilmesi, insanlik kavraminin fertlerde miimkiin oldugu
kadar saglam yerlestirilmesidir.>2 Bu hedef Bildung kavramina, neo-hiimanist yak-
lasima dayanan bir temel olusturmakta, onu insana uygun bir egitim ideali haline
getirmektedir.53 Humboldt'un bu goriislerinin 20. ylizyilin basinda Eduard Spranger
(6.1963) tarafindan egitimle ilgili bilimsel miizakerelerin icine dahil edilmesiyle Bil-
dung ideali, Humbolt'un gelistirdigi sistematik bir teori olarak goriliip tartisilmaya
baslanmistirs4.

Bildung’un tiim konsepti, Humboldt'un girisimleriyle Berlin Universitesi’nin
kurulmasindan 6nceki on yillar iginde gelismistir. Neo-hiimanizm ile ortaya ¢ikan
Bildung, “Almanya’nin laik ve toplumsal ideali” olmus>3; yeniden bicimlenen bir ulu-
sal kiiltlr olarak gorilmistiir.5¢ Bildung fikri 19. yiizyil boyunca 6ne ¢ikarken 20.
ylzyilin baslarina kadar Bildung iizerine 6zel bilimsel séylemlerin diizenli olarak
kuruldugu séylenemez. Bununla birlikte, 20. yilizyilin ilk yarisindan baslayarak Bil-
dung ideali, yavas yavas egitime dair diislince ve teorilerin ¢ekirdegini olusturmaya
baslamistir. 1970’lerden itibaren tam anlamiyla genel pedagoji anlamina gelen “All-
gemeine Padagogik” kavramui ile tiniversite kiirsiilerinin bilimsel bir altyapisi kurul-
mus, bu kiirsiiler cogunlukla Bildung teorileri alaninda ¢alismistir. Ayrica, bilimsel
tartismalara destek veren Alman Egitim Arastirmalar1 Dernegi (Deutsche Gesellsc-
haft fiir Erziehungswissenschaft) biinyesinde Bildungs- und Erziehungs Philosophie
(Bildung ve Egitim Felsefesi) adli bir komisyon kurulmustur. Bildung'un ¢ogu ku-
rami ¢ocukluk ve genclik dénemleri tizerine odaklanmisken, zamanla yetiskin egiti-
mine dair teori ve uygulamalar da Bildung modelinin alanina girmis, bu sayede 19.

51 Fuhr, “Bildung”, 5-7.

52 Humboldt, Theory of Bildung, 58.

53 Heidth, “Exploring the Historical Dimensions of Bildung and its Metamorphosis in the Context of
Globalization”, 4.

54 Fuhr, “Bildung”, 4.

55 David Sorkin, “Wilhelm von Humboldt: the Theory and Practice of Self-Formation (Bildung), 1791-
1810”, Journal of the History of Ideas 44/1 (Ocak-Mart 1983), 69.

56 Bjorn Wittrock, “The Modern University: The Three Transformations”, The Europen and American
University Since 1880, Historical an Sociological Essay, Ed. Rothblatt and Wittrock, Bjérn (Cambridge:
Camridge University Press, 1993), 317; Marek Kwiek, “The Classical German Idea of the University
Revisited or on the Nationalization of the Modern Institution”, CPP Research Papers Series 1 (Poznan:
2006), 33.
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yuzyilda yetiskin egitiminin baslangicindan bugiine kadar Bildung, yetiskin egitimi-
nin de temel kavramlarindan birini olusturmustur.57

Yeni-hiimanistler tarafindan kavramsallastirilan Bildung, bireyin potansiye-
linden hareketle diinyayla 6zdeslesmeyi gerektiriyordu. Humboldt, kilise tarafindan
engellenen kendilik icin Bildung’'u yeni bir egitim ideali olarak 6nermistir. Boéylece
Bildung, Avrupa tarihinde uzun bir siire hayat bulan hakim ve baskin kilise hege-
monyasi ve Katolik Hristiyanligin diinya ve insan anlayisina ciddi bir karsi ses olarak
yilikselmeye baslamistir. Bu durumun, basta siyaset, felsefe, ahlak, sanat gibi bircok
alanda olmak tizere, egitim alaninda da yankilar1 olmustur. Makalenin bundan son-
raki b6limiinde, Bildung idealinin Almanya 6zelindeki etkilerinden hareketle tilke-
deki egitim ve din egitimi algis1 ve politikalar1 iizerinde yarattig: etkiler incelenecek-
tir.

5. Bildung Idealinin Almanya’da Din Egitimi Anlayisina Etkileri

Diinya iizerinde bir¢ok iilkede egitimin genel amaglari, toplumun kalkinma
hedefleriyle paralel olacak ve onlar1 destekleyecek sekilde, genis 6lciide siyasi cev-
relerin de katkida bulundugu bir siirecle tayin edilir. Bu sekilde sinirlari ¢izilen ge-
nel hedefler ayni zamanda tilkenin egitim felsefesini yansitir. Egitim felsefesi ve egi-
timin hedefleri belirlenirken dncelikle {ilkenin sahip oldugu tarihi birikim, gelenek-
sel miras ve milli-manevi degerleri 6ne ¢ikarmanin yaninda giincel diinyada olup
bitenleri de géz ardi etmemek gerekir. Baska bir deyisle egitim felsefesi ve politika-
lar1 sadece iilkedeki gelismelerle sinirlandirilmamaly, tarihi, yerel ve uluslararasi bo-
yutlar da g6z 6nitinde bulundurulmalidir.58

Pedagoji ve egitim teorilerine dair soylemler, geleneksel olarak tarihi arka
plan, kiiltiirel yap1 ve bilimsel geleneklere bagh olarak farkh sekillerde ortaya ¢ik-
mistir.5? Alman egitim disiincesi de kendine has birtakim 6zellikleriyle diger egitim
anlayislarindan ayrilir. Bu sebeple Almanya’nin egitim teorisini tarihi siirecte belirli
bir baglama oturtarak anlamak gerekir. Bu baglami ifade eden en temel kavram,
“egitim anlayisi, bilimsel yaklasim, tarihle olan iligki ve bu iligkinin yansimalarini”
iceren “Bildung” kavramidir. Bu hareket noktasini akilda tutmak hem Bildung anla-
yisint hem de bu anlayisin Alman egitim teorisini sekillendirmedeki katkisini kavra-
yabilmek adina 6nemlidir. Zira Bildung, belli bir egitim disiincesiyle, kendi tarihiyle
ilgilidir ve sadece belirli bir bilimsel yaklasimla anlasilabilir.

5.1. Egitim/Din Egitimi-Bildung Iliskisi Isiginda Alman Egitim Anlayisinin
Temel ilkeleri, Ozellikleri ve Hedefleri

Almanya’nin egitim paradigmasinin temelinde yer alan Bildung kavraminin,
tilkenin egitim ve din egitimi anlayis tizerindeki etkileri genis caph olarak ele alin-
malidir. Zira din egitiminin nihai hedefi iyi insan yetistirmek olup bu egitim siireci-
nin sonunda ulasilmasi hedeflenen insanin ideal goriintiisii, bizzat yeni neslin yetis-
tirilmesine rehberlik eder mahiyettedir. Ayni sekilde Bildung diisiincesinde de ideal

57 Fuhr, “Bildung”, 3-4.
58 Hasan Coskun, Kiiltirlerarasi Egitim -Tiirkiye ve Almanya Ornegi- (Ankara: Ofset Fotomat, 2016), 102.
59 Siljander - Kivela - Sutinen, Theories of Bildung and Growth, 1.
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kisi, tiim potansiyellerini esit derecede gelistirmis, uyumlu ve dengeli bir sekilde ig
biitiinliigiinii saglamis kisidir. Bu dogrultuda Almanya 6zelinde Bildung diistincesi
hem genel egitim hem de din egitimi teori ve pratiklerinin temelinde yer almaktadir.

Humboldt tarafindan temelleri atilan, ardindan Alman bilim adami Karl-Ernst
Nipkow'un (6. 2014) gelistirerek farkli bir asamaya tasidig1 “Bildung” kavrami, egi-
tim ve din egitimi ile iliskisi baglaminda teoloji ve pedagoji arasindaki elestirel-di-
yalojik yakinsama modeli olarak adlandirilan bir anlayisi temsil etmekte olup dinin
pedagojisinin teolojik alanina asina olmay1 6nemli goriir.60 Buradaki diisiince, egiti-
min ne olmasi gerektigine dair kiilttirel/politik bir anlayisa dayanan, toplumsal bir
egitim gerceginin olmasidir. Bu yakinlasma elestirel-diyalojik olarak kabul edilir ve
bu durum, pedagojik fikirlerin teolojik bir perspektiften degerlendirilebilecegi hatta
elestirilebilecegi anlamina gelir.6! Egitim/Din Egitimi-Bildung iliskisi ve Bildung'un
anlami iizerine gergeklestirilen tartismalara katilan Berndt Gustavsson, Bildung'u
¢esitli unsurlarin karmasik ve diyalektik bir biitiinliigii olarak sunmus,®? Bildung -
Din Egitimi iliskisini en net sekilde ortaya koymus ve konuyu ii¢ temel boyutta ele
almistir:

- Klasik egitim (gelenek),

- Vatandaslik egitimi (toplum)

- Kisisel gelisim ve egitim (kimlik/bireysel)

Bu boyutlarin birbirleriyle olan iliskileri dogrultusunda Bildung-din egitimi
iliskisinin asamalarini “geleneksel bilgi, sosyal olusum ve kisisel gelisim” asamalar1
olarak tespit etmek miimkiindiir. Gustavsson, “klasik egitim” kavrami ile gelenek yo-
luyla aktarilmis olan bilgiye sahip olmay1 ve bu bilginin giincellenerek hayata akta-
rilmasiny, gerekirse de elestirilmesini kasteder. Konu din egitimi olunca geleneksel
bilgiyi elde etme “din hakkinda 6grenme”¢3 kavramiyla karsilanir. Baska bir deyisle,
Gustavsson’un klasik egitime bakis1 hem genel anlamda egitimin hem de din egiti-
minin bilgi boyutunu icermektedir. Bildung diisiincesi bunu zit bir bakis agisi olarak
gormez. Vatandaslik egitimi ve kisisel gelisim ve egitime gelince, bu ikilinin de gerek
bireysel gerekse toplumsal olmak tizere farkl tezahiir ve olusumlarina bagl olarak
mutlaka din egitimi baglaminda ele alinmasi gereklidir. Nitekim son yillarda Al-

60 Karl Ernst Nipkow, “Foundational Questions in the Pedagogy of Religion”, Societal Challenges and
Theoretical Notions 1 (Giitersloh: 1975),173-177; Chris Hermans, “Good Education, the Good Teacher,
and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic Perspective”, Journal of Beliefs & Values Studies in
Religion Education 38/1 (Subat 2017): 77.

61 Hermans, “Good Education, the Good Teacher, and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic
Perspective”, 77-78.

62 Geir Skeie, “Plurality and Pluralism in Religious Education”, International Handbook of the Religious,
Moral and Spiritual Dimensions in Education 1, Ed. M. de Souza, G. Durka, K. Engebretson, R. Jackson, A.
McGrady (Berlin: Springer Science & Business Media, 2006), 87-88.

63 “Dini Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme” ile birlikte din egitiminde pedagojik yaklagimlardan biri olan ve
karsilastirmali din egitimi olarak da adlandirilan bu 6gretim tarzi, temelde antropolojiye dayanmakta
olup herhangi bir dinin esasin1 6gretmeyi hedeflemez. Bu yaklasimda temel amag dinler hakkinda bilgi
vermektir. Genis bilgi i¢in bk. Muhiddin Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda Din Hakkinda
Ogrenme ve Dinden Ogrenme Modeli”, Marife, Giiz 2007, 251-264; Mehmet Bahgekapili, “Din
Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar; Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme”, Islamic University of
Europa Journal of Islamic Research - Islam Arastirmalart 4/2 (2011), 101-120.
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manya 6zelinde de din egitimi arastirmalari ile ilgili, bazen egitimin biitiin boyutla-
rina (bilgi/gelenek, toplum ve birey) atiflar yapan din egitimi tartismalari, politika-
lari, uygulama ve arastirmalari hayata gecirilmis; bu faaliyetler esnasinda ¢ogu za-
man ¢okkiltirliligi, kiltiirler arasi egitimi ve sosyal konulari ele alan ¢calismalara
odaklanilmistir.64 Biitiin bunlardan hareketle Bildung diisiincesi acisindan din egi-
timi, bireyleri li¢ acidan zenginlestirmelidir:

- Geleneksel olarak aktarilan dini bilginin 6gretilmesi [din egitiminin bilgi bo-
yutu, (knowledge tradition and critique)]

- Topluma faydali bir kisi olmasi yolunda bireye deger katilmasi [din egitimi-
nin sosyal boyutu, (social formation citizenship and social cohesion)]

- Kisisel gelisimine katki sunacak dini degerlerin bireye kazandirilmasi [din
egitiminin bireysel boyutu, (individual formation/personal development and iden-
tity)].

Bu boyutlar dogrultusunda “Gustavson’un ortaya koydugu iliskinin nasil an-
lagilmasi gerektigi” sorusu Bildung idealinin din egitimine bakisin1 anlamlandirmak
ve dogru konumlandirmak i¢in 6nemlidir. Zira bu iliskiler ag1 icerisinde din egitimi-
nin oynayacagi roliin 6nemi, onun insanin egitimine dair bir¢ok boyutu icermesinin
yaninda gelenek/bilgi, sosyal yap1 ve bireysel gelisim unsurlarini baglayici ve bir
arada tutucu bir yapiya da sahip olmasindan kaynaklanir. Gustavsson’un egitim ko-
nusuna ozellikle din ile alakali bir katki bulma arayisinin sebebi burada saklidir.65
Buna gore Bildung diisiincesini idealize eden din egitimi anlayisi, planlama ve uygu-
lamalari, yukaridaki ti¢ boyutu merkeze alarak hayata gecirilmelidir.

Buraya kadar ana hatlariyla vermeye calistigimiz Bildung - egitim/din egitimi
iliskisi Almanya’da egitim ve din egitimi politikalarina bakisi belirleme noktasinda
merkezi bir konumdadir. Bu iliskiler ag1 icerisinde Alman egitim anlayisinin temel
ozelliklerini tespit ederken bu anlayista egitimin, her seyden dnce okul da dahil ol-
mak iizere hayatin tiim stireglerini kapsayan bir faaliyet olarak goriildiigiinii ortaya
koymak gerekir. Bu manada sadece okullarda olup bitenler degil, genel olarak haya-
tin tiim akis1 egitimi yansitmaktadir.6¢ Bildung ideali, sadece okulu degil, yasamin
biitiin alanlarini kendisine firsat olarak gérmektedir. insan icin ideal olam elde et-
mek, egitimin ve dinin 6nemli ortak hedeflerindendir. Bildung idealine gore bu he-
defi gergeklestirmeye yonelik olarak atilmasi gereken ilk adim, “insani ve diinyay1
bir araya getirmek” yani bireyi cevresiyle bulusturmak, karsilastirmak, diinyay1 bir
engel olarak degil problemlerine ¢ozlim liretecek sekilde deneyimlemesi i¢in ona
imkan tanimaktir. Bu siirece dinin, egitim yoluyla verecegi katk: Bildung diisiincesi-
nin ihmal etmeyecegi bir noktadir. Bununla birlikte Bildung, aile igindeki farkl kisi-
ler ve toplumsal kurumlar (okullar, medya, vb.) aracihifiyla gerceklesir ve din de
dahil olmak tizere hi¢bir kurum tek basina Bildung liretemez. Salt egitimcilerin be-
lirli seyleri yapmasi gerektigi ve bu sekilde sonug elde edilecegi diisiincesi Bildung'u

64 {lgili calismalar i¢in bk. Robert Jackson - Siebren Miedema - Wolfram Weisse - Jean-Paul Willaime,
Religion and Education in Europe: Developments, Contexts and Debates (Miinster: 2007); Hans-Georg
Ziebertz, Religious Education in a Plural Western Society: Problems and Challenges (Miinster: 2003).

65 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 19.

66 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 3.
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engelleyebilir. Bu ylizden ideal olani gergeklestirmek icin egitim ve din egitimi ko-
nusunda basarili politikalar gelistirmenin yaninda baska adimlar ve prosediirler de
gerekli olup bunlar, teori (egitim bigimleri, okullar, konular, 6gretim programlari,
sinavlar vs.) ve pratikte belirli bir sekilde organize edilmelidir.6”

Pozitivist veya davranis¢i bir yaklasimin etkisiyle zaman zaman egitim siirec-
leri, fiziksel veya kimyasal islemler gibi ele alinmis; bu nedenle egitime dair arastir-
malarin ampirik bir yaklasimla yani 6l¢gme, sayma, istatistik yoluyla ve kat1 yasalari
formiile ederek basarili olacagi savunulmustur. Bildung diistincesini temele alan Al-
man egitim teorisi ise bu fikrin ¢ok 6tesinde geleneksel olarak felsefi ve hiimanist
bir yaklasima dayanmaktadir. “Cocuk olmak ne anlama gelir? Cocuk ve yetiskin ara-
sindaki farklar nelerdir? Cocuk ve egitimci arasindaki iliski nedir? Egitimin hedefleri
nelerdir? Bir ¢ocugun yetiskinler tarafindan yonlendirilmesi nasil hakh bir gerek-
¢eye dayandirilabilir? Cocugun yapmasini istedigimiz seyin anlami nedir? Bir ¢o-
cugu egitmek ve 6gretmek arasindaki fark nedir?” vs. sorular, ampirik bir yaklasimla
cevaplanabilecek sorular olmayip saglam bir felsefi arka plan gerektirir. Egitim teo-
risi, bir doga bilimi olarak degil hiimanist bir bilim olarak anlasilmalidir.¢8

Egitim olgusunu genel bir bakis acisiyla gérmek bugiiniin yiizeysel gercekle-
rinin ve ihtiyaclarinin 6tesine gegmek demektir. Bu genel bakis acisini ge¢misle har-
manlayarak sunmak onemlidir. Egitim i¢in diger toplumlar tarafindan ve eski za-
manlarin verdigi cevaplari aramak zorunlu ve zevkli bir ugrastir. Egitim faaliyetleri
acgisindan tarihi siirecte egitim hakkindaki goriislere sahip bir diyalog, verimli bir
sey olmanin yaninda ¢agdas konumunuzu anlamak istediginiz de bile gereklidir. Bu
nedenle, Bildung idealini esas alan Alman egitiminin bir baska 6zelligi de egitim ta-
rihinden kopuk bir miifredata cephe almasidir.®® Béylece ana hatlariyla Alman egi-
tim teorisi, Bildung kavramini da yansitacak sekilde, “egitimi okul egitimiyle kisitla-
mayan genel bir anlayistan hareket eden, bilimsel ve felsefi bir yaklasimi temel alan,
kendi tarihini egitime bir referans olarak goren, hiimanist” bir teori olarak deger-
lendirilebilir.”0

Almanya’da Bildung ideali merkezli egitim-6gretim sisteminin énemli pren-
siplerinden biri, bilginin saf aktarimindan kaginmak ve bireye bilgiyi kesfetme sansi
vermektir (kesif ile 6grenme). Bunun anlami, baslangi¢ta ¢gocugun ihtiyaglarini dik-
kate alarak ise baslamak; kendisini ¢evreleyen diinyay1 her yoniiyle kesfetmesi icin
onceki deneyimlerine yer agmaktir. Onemli olan niikleer fizigi iki sayfada aciklaya-
bilen 6grenciler yetistirebilmek degildir. Cocugun gercek hayatla hicbir iliskisinin
olmamasina sebep olacak egitim-6gretim uygulamalari terk edilmelidir. Alternatif
olarak bilgiyi kesfettiren sorular sorma, ¢ocugu ezbere mecbur birakmama, grup
tartismalari yaptirma, bire bir ilgilenme gibi uygulamalar devreye sokulmalidir. Her
ne kadar bu tarz uygulamalar daha fazla zamana ihtiya¢ duysa da 6grencilerin bilgi-
sinin cok daha derinlere inmesine imkan tanir ve cevabi bulmak isteyen ¢ocuklarin
diisinmesini tesvik eder, diisiinmeyi 6grenmelerini saglar ve kalici 6grenmeler

67 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 19.
68 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 4.
69 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 4.
70 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 4.
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olusturmalarini kolaylastirir. Din egitimi politikalari agisindan saglam bir inang nok-
tasinda ihtiya¢ duydugu dini bilgileri verdikten sonra 6grencinin yine bu bilgilerle
sahsiyetini ve ¢evresini yapilandirmaya ve kesfetmeye imkan bulmasi, Bildung dii-
stincesinden ilhamini alan bir yaklasim olacaktir.7

Bir diger temel 6zellik olarak Almanya’da egitim-6gretim uygulamalarinin
¢ogunlukla duyularin 6grenme siirecine aktif katilimi iizerine kurulu oldugunu séy-
lemek miimkiindiir (duyular tizerine kurulu bir 6grenme). Okul, genellikle duyulari
ihmal eder ve sadece zihinsel yeteneklere giivenir. Fakat entelektiiellik, insanin bir
pargasini temsil eder ve sadece ezberle sinirlandiginda istenilen sonug elde edile-
mez. Okullarda Ogrenme Psikolojisi derslerine yer verilmesi égrencilerin, 6grenme
basarilarini dogrudan olumlu etkiler. Ayrica duyular1 harekete gegirecek farkli ma-
teryaller 6grenme siirecini hizlandirir. Bu amacla 6gretilecek konular1 gorselles-
tirme 6nemli olsa da tek basina basit kalacagi icin temel duyulari islevsel hale geti-
recek anlatim tarzlari ve ders igerik yapilandirmalari tercih edilmelidir. Ancak, du-
yular1 sadece entelektiiel yetenekleri gelistirmek ve basariy1 artirmak amagh kul-
lanmak dogru degildir. Duyularin insan i¢in anlamli bir temel olusturdugu unutul-
mamalidir. Zira duyular araciligiyla dis diinyayla iletisimimizi gerceklestirir, dene-
yimlerimizi biriktiririz. Yani duyusal deneyimler kisisel diinyamiz1 olusturur. Bu
gercek, hayatimizin ilk asamasi icin ¢ok dogrudur ama daha sonra anlama ve muha-
kemenin gelismesine baglh olarak, bir konuyla daha gercek bir iliski kurmak, o ko-
nuyu sadece kisisel deneyimlerimizle iliskilendirebilecegimiz zaman miimkiin olur.
Bu dogrultuda dinlerin tamami, 6gretileri ve mesajlariyla kisisel deneyimleri degerli
goriir, insana verdigi kiymetten hareketle duyularin onun i¢in bilgiyi edinmedeki
6nemini yadsimaz. Bu nedenle Bildung diisiincesine gore egitim/din egitimi anlayis-
lar1 ve okullarin yapisi, duyular tizerine kurulu bir 6grenmeyi daima dikkate almali-
dir.72

Bildung'un Alman okullarinda uygulanmasi siirecinde egitimci tarafindan
dikkate alinmasi gereken hususlar lizerinde tartisilmis, yukarida degindigimiz tizere
kesif ile 6grenme, duyulara dayali 6grenmeye ek olarak érnek 6grenme iizerinde
durulmustur. Bildung'un fikir babas1 Humboldt’a gére kendi zamanina kadar insa-
nin sadece insan tarafi dikkate alinmis, Bildung ile birlikte “ben ve diinyam” ikilisi
giindeme gelmis ve “birlikte olmak” olgusu meselenin diinya tarafinin arastirilma-
s gerekli kilmistir. Bu stireci takiben Almanya’daki tartismalar, “Nedir diinya? Bil-
dung stireci icin katkis1 nedir?” konularina yogunlasmaya baslamistir. Miifredatta
Ogretilmesi gereken ¢ok fazla konu olmasi, bir ¢are olarak “6rnek 6gretmek” kavra-
mini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore, uzun konulari 6gretmenin en saglikli ve pratik
yolu, her konuyu akilda kalic1 bir 6rnek {izerinden anlatmak olarak gorilmistiir.”3

Bir tlkedeki din egitimi-6gretimine dair teorik planlamalar ve pratik uygu-
lamalari egitim faaliyetleri ile iligkili genel hedeflerin disinda tutmamak gerektigine
daha 6nce isaret etmistik. Almanya’nin hem genel egitim hem de din egitimine y6-

71 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 20.
72 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 21.
73 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 22.
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nelik politikalar1 ve koydugu hedefler incelendiginde Bildung idealinin yukarida s1-
raladigimiz 6zelliklerinin etkileri net bir sekilde fark edilir. Buna gére Alman egitim
sisteminde Bildung ideali ile drtiisen ve Bildung diisiincesinden izler tasiyan hedef-
leri soyle siralamak miimkiindiir:

- Egitim ve 6gretim, genel insan haklarini, Alman Anayasasi ve Eyalet Anaya-
sasi’'nda belirtilen degerleri ve sosyal adalet ile dayanisma hedeflerini temel alir.

- Okulun 6ncelik gerektiren hedefleri, “bireyleri sosyal yiiktimliiliikleri tist-
lenmeye hazir hale getirme, elestirel diisiinmeyi 6gretme, kadin ve erkek arasindaki
adalet ve esitligin saglanmasina katkida bulunma, doga, ¢evre ve kisinin 6z saghgina
iliskin bilincin olusmasina yardim etme, kiiltiirel yasama katilmaya imkan verme,
birlikte yasama ve deneyim olanaklari yaratma, toplumdaki farkli gruplarin yasama
haklarini anlayisla karsilama ve baris i¢cinde birlikte yasama i¢in gerekli ¢abay: har-
cama, diger kiiltiirlerin ve degisik dinlerin degerlerine saygi gosterme” olarak tespit
edilmelidir.

- Yine egitim sistemi ve okul, 6grencilere bilgi ve beceriler kazandirarak on-
lar1 toplumsal gelismeler dogrultusunda diisiinen bireyler olabilme konumuna ge-
tirmelidir.

- Egitim-6gretim uygulamalari, 6grenilen bilgileri elestirel bir tutum iginde
kullanma, toplumsal degerleri 6zgtirce inceleyip arastirma, gercege saygi duyma ve
¢ekinmeden onu kabullenebilme olanaklarini 6grencilere sunmalidir.

- Kendi haklarini koruma, baskalarinin haklarinm gegerli sayma, gérev bilinci,
kendi davranis seklini degerlendirme, degistirebilme ve gerektiginde yardim almay1
kabul etme, dogru olani ve gerekli goriileni yapma, ényargisiz dinleme ve ilgilenme,
ozelestiri ve 6zgiiven gelistirme, algilama, hissetme ve ifade giiciinii gelistirme, bi-
reysel ve gerektiginde grup i¢inde performans gosterme gibi temel yeterlilikler egi-
tim-6gretim yoluyla bireylere kazandirilmalhdir.7+

Almanya’da egitim ile ilgili idealler ve hedefler ayni zamanda “her bireye
kendi yetenek ve ilgi alanina gore en uygun egitim olanagini saglamak, bu konuda
firsatlar sunmak” ilkesi lizerine temellendirilmistir. Bildung ideali, kendi kendini
yansitan bir bicimde kendi hayatin1 harekete gecirip sekillendirebilen, kendini yan-
sitan ve algilayan bir 6znenin ortaya ¢iktig1 bir siireci amag¢lamaktadir.’> Bu dogrul-
tuda geng bireylerin, demokratik sistem icerisinde sorumluluk yiiklenebilecek, ken-
dini ifade edebilecek fertlerin yetismelerini hedefleyen Alman egitim sistemi, toplu-
mun biitiin kesimlerine, din de dahil olmak tizere hayatin her alanina dair egitim
seviyelerini yiikseltme imkani vermektedir. Almanya’nin egitim politikasi, ayni za-
manda uluslararasi alanda iliskilerin yakinlagmasi izerinde de yogunlasmistir.”¢ Ge-
listirdigi politikalara bagl olarak Alman egitim sisteminin en 6nemli 6zelligi, birey-
leri yonlendirmeye erken dénemlerden itibaren baslamasi ve yénlendirmeyi hayat
boyu basarili bir sekilde uygulamasidir.’” Bu amagla Alman egitimi, “6grenciler i¢in

74 Coskun, Kiiltiirlerarasi Egitim -Tiirkiye ve Almanya Ornegi-, 113.

75 Nipkow, “Foundational Questions in the Pedagogy of Religion”, 85.

76 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 13.

77 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 16.
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esit firsatlar, kisiliklere deger verme ve bireysellesme, hayat boyu 6grenme” gibi ce-
sitli ilkeleri takip eder.”8 Ayrica Alman Egitimi Temel Kanunu, egitim, kiiltiir ve bilim
konular ile ilgili “bilim ve sanatta 6zgiirliik; arastirma, 6grenme ve 6gretme 6zgiir-
ligili (madde 5, paragraf 3); arastirmaci ve 6grenmeye merakl bir ruh, 6zgiir karar-
lar alabilme, din ve inang 6zgirliigii (madde 5, paragraf 4); serbest meslek se¢imi ve
egitim yeri secimi 6zglirligli (madde 12, paragraf 1); yasa 6niinde esitlik (madde 3,
paragraf 1); egitim-6gretim siirecinde ebeveyn haklarinin korunmasi (madde 6, pa-
ragraf 2) (¢ocuklarin din dersine katilip katilmayacaklarina karar vermek, velilerin
hakkidir) ve tiim okul sisteminin devletin denetimi altinda olmasi1 (madde 7, parag-
raf 1)” gibi konularda esasl hiikiimler icermekte, bu hususlari giivence altina almak-
tadir.”? Kanunun, 6zellikle insanin 6zgiirliiklerini konu edinen maddeleri 15181nda
Bildung’un, insanin 6zgiirliigii noktasinda yeniden ayarlanabilen ve yapilandirilabi-
len bir sekle biiriindiiriilmesi 6nemli gorilmelidir.8? Bildung, ¢cocugun ya da gencin
gelisiminde neyin miimkiin oldugu konusunda neler olabilecegine odaklanir. Bu bo-
yut, egitimin 6zgiirlestirici bir 6zelligidir ve insanin 6zgiirligi mitkemmel bir mut-
luluk ideali anlamina gelir.8! Saydigimiz bu ilkelerin pratikteki yansimalarini Al-
manya’da, din egitimine dair hayata gecirilen uygulamalardan takip etmek mim-
kiindiir. Simdi bu yansimalara isaret etmeye ¢alisacagiz.

5.2. Almanya’da Din (Teoloji) Egitimi ve Bildung'un Etkileri

Ozellikle 17. yiizy1l ve sonrasindaki siire¢ boyunca Almanya, Avrupa’nin si-
yasi, kultiirel, ekonomik, dini, sanatsal yapilanmasina olumlu veya olumsuz olarak
katki sunan en 6nemli aktérlerin basinda yer almis olup bu etkisini halen devam
ettiren bir tilkedir. Almanya, Avrupa’da laiklik ve din egitimi yaklasimlarinda ortada
yer alan bir anlayis1 benimsemistir.82 Ulkenin yaklasik %601 Tanr1’ya inan kisiler-
den olusmaktadir. Buna karsilik toplam niifusun %37’si herhangi bir din ya da mez-
hebe bagl degildir.83 Bu anlamda Almanya’nin din, inang hiirriyeti ve laiklikle bag-
lantili olarak din egitimi politikalar1 bakiminda kendi icinde basarili bir 6rnegi tem-
sil ettigini soylemek miimkiindiir. Modern dénemde de Alman din egitimi anlayisi,
egitimsel ve teolojik perspektiflerin bir araya getirilmesinden dolay1 6zel gérilme-
lidir.8* Bu sebeplerle Almanya’nin din egitimine bakis acisin1 dogru tespit edebil-
mede lilkedeki dini kurumlarin ve din egitiminin yapisiny, isleyisini, felsefe ve ideal-
lerini net bir sekilde ortaya koymak ayri bir 6nem arz etmektedir.8>

78 Mark Beutner - Rasmus Pechuel, “Education and Educational Policy in Germany, A Focus on Core
Developments Since 1944”, Italian Journal of Sociology of Education 9/2 (Haziran 2017): 10.

79 Brigitte Lohmar - Thomas Eckhardt, The Education System in the Federal Republic of Germany
2012/2013 (Bonn: KMK, 2014), 24; World Data on Education, 2006/2007, Germany, 1,
www.eurydice.org, (Erisim tarihi: 15.02.2019).

80 Ulrich Brockling, “Gendering the Enterprising Self. Subjectification Programs and Gender Differences
in Guides to Success”, Distinktion: Scandinavian Journal of Social Theory 6/2 (2005), 9.

81 Hermans, “Good Education, the Good Teacher, and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic
Perspective”, 79.

82 Koylii, “Bat1 Ulkelerinde Din Egitimi: Genel Bir Bakis”, 230.

83 Bk. https: https://www.deutschland.de/tr/node/5197. (Erisim tarihi: 21/10/2019).

84 Basics of Religious Education, Ed. Martin Rothgangel - Thomas Schlag - Friedrich Schweitzer
(Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 2014), 12.

85 Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 2.
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Alman okullarinda din egitimi ve 6gretiminin hedefleri toplumda meydana
gelen gelismelere gore sekillenmistir. ikinci Diinya Savagi’'mi izleyen yillarda din egi-
timi konusunda daha ziyade dini inang, kilise bayramlari, Incil 6gretimi gibi hususlar
dikkate alinirken, sonraki donemde kiliseden ayrilmalar ¢ogalinca din egitim-6gre-
timine bakis, bireyin toplumda ve kendi i¢ diinyasinda karsilastigi problemleri ¢6z-
mek icin sosyal-pedagojik ¢6ziim yollarini gdsteren tarafsiz bir role biirtinmistiir.
Gliniimiizde ise, “insani problemlerin inang olmadan bos ve manasiz oldugu” kabul
edilerek bireylerin dini inang¢ diinyalari1 esas alinmis, bununla ¢ocugun toplumda ve
kendi diinyasinda karsilastig1 problemleri inang yolu ve yardimiyla ¢6zmesi hedef-
lenmistir.8¢ Bildung'un amaci olan insanin biitiinciil olusumu, biitiin boyutlariyla ge-
lisimi, mesleki yasama hazirhigy, etik ve sosyal farkindaligin olusmasini, askin olana
bagl olmay: ve ihtiya¢ hissetmeyi, son olarak da dogru din egitimini icerir.87 Bu
amagcla Alman okullarinda verilen din egitiminin temelleri bes baslik olarak?8 tespit
edilmistir. Bu basliklardan birincisi olan kiiltiirel /tarihi temel, Bildung diisiincesinin
sozciiliiglini yaptig: kiiltiirel ve tarihi koklerle bagini giiclii tutan eksiksiz bir Hris-
tiyanlik egitimi anlayisini yansitmakta olup inang geleneginin ve onun somut tarih-
sel ifadelerinin Alman medeniyeti i¢cin sahip oldugu 6nemi 6grencilere asilama esa-
sina dayanmaktadir. Buna goére okul, hem bir egitim mekani hem de bir gelenegin
savunucusu olarak anlasilmalidir. Okulun egitim ile ilgili en 6nde gelen sorumlulugu
“gelenegin yorumlanmasina firsat vermektir.” Okullarda Hristiyan din egitiminin
vazifesi ise, Hristiyanhga ve incil gelenegine, bu gelenegin dogasina ve kapsamina
uygun bir sekilde 6grencilere hitap etmektir. Bu durum, diger bilgilerin yani sira,
mukaddes kitaba iliskin temel bir anlayis ve bilginin “diinyamizin olusumuna ve var-
ligina merkezi olarak katkida bulunan bir belge” olarak aktarilmasini gerektirir.
Bdylece din egitimi, kiiltlirel kazanimlarin kaybolmasini engelleyen kiiltiirel aktarim
mekanizmasinin bir parg¢asi haline gelecektir.8°

Almanya’da agirlikl olan din, iki mezhebi yapisiyla (Katolik ve Protestan)
Hristiyanliktir. Bu durum Kilise'nin Almanya’daki en 6énemli dini kurum olma gerge-
gini beraberinde getirmistir. Kiliselerin cogunlugu, Roma-Katolik Kilisesi ve Protes-
tan Kiliseleridir.”? Kilise’nin egitim-6gretim stireclerinde etkin bir sekilde rol alma-
siin temel sebebi, kendisini Hz. Isa’nin mesajin1 insanlara ulastirmak konusunda
sorumlu addetmesidir. Bu sebeple Kilise, Hz. Isa’nin mesaji ézelinde ¢ocuklarin din
egitimini hem bir gérev hem de bir sorumluluk olarak goriir. Kilisenin egitime olan
ilgisi li¢c ana sebebe dayandirilmistir:

- Kilise, kendi egitim kurumlarinin varligiyla bizzat genel egitimin 6énemli bir

86 7. Salih Onsdz, “Hristiyan-Alman Okullarinda Miisliiman Tiirk Cocuklarimin Din Egitimi ve Ogretimi”,
Diyanet Dergisi 19/18, (Ocak-Subat-Mart 1983), 50.

87 Hermans, “Good Education, the Good Teacher, and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic
Perspective”, 82.

88 Alman okullarinda din egitiminin tarihi/kiiltiirel temel disindaki diger temelleri, “sosyal temel, egitsel
temel, antropolojik temel ve hukuki temel” olarak ortaya konmustur. Genis bilgi i¢in bk. Adam
Gottfried - Lachmann Rainer, “Reasons for Religious Education in Public Schools”, Basics of Religious
Education, 131-144.

89 Gottfried - Rainer, “Reasons for Religious Education in Public Schools”, 132.

9 Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 9.
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pargasi konumundadir. Bu sebeple, kilisenin altina imza koydugu pedagojik karar-
larin tamamy, iginde yer aldig1 genel egitim sistemini etkiler.

- Kilise, kendisini tiim insanligin kurtulusu adina sorumlu goérdiigi i¢in, top-
lumsal giiclerin catismasinda bir ortak akli olusturmaya ve insani ¢éziimler iiret-
meye katkida bulunacaktir. Bu sebeple, kilisenin din egitimine yonelik faaliyetleri
disinda, genel toplumsal egitim faaliyetlerine katkida bulunmasi son derece dnem-
lidir.

- Kilise’nin Incil’deki mesaji insanlara ulastirma gorevi ve insanlarin sekiiler
hayat sartlarinda kendi inanglarini tek baslarina savunabilmelerindeki en énemli
arag egitimdir.%!

Bu sebepler dogrultusunda Kilise’nin etkisinin net bir sekilde gézlemlendigi
en 6nemli alanlardan biri 6rgiin egitimdir. Almanya’da din egitimi-6gretiminin yii-
ritildiigi biitiin kurumlar kiliseye baghdir. Buna ek olarak Kiliseler, kutsal kitap-
taki gelenege baglh kalinarak hayatin anlamini ve egitimin nedenini 68rencilere ak-
tarmanin, egitimin amagclarindan biri oldugunu savunur. Tanrinin istedigi “insan
onuruna saygl, ailenin korunmasi, toplumsal barisin tesisi, affedici olma” gibi bircok
hususa dair farkindalik, ancak 6zel bir dini yonlendirme ile kazandirilabilir.?2 Kilise-
nin bu goriist, hiimanist anlayisa dayali Bildung diisiincesinin kurucu unsurlarin-
dan olan “insani hayatla bulusturma, insana saygi, hayati anlamlandirma, baris, mer-
hamet, aile ve toplumu 6nemseme” gibi hususlardan izler tasimaktadir. Ayrica Kili-
seye gore hafizasini kaybeden bir toplum, kutsal kitapta ifadesini bulan geriye do-
niislerle sorumlulugunun farkina tekrar varabilecektir. Bu bilincin resmi okullar-
daki Hristiyan ¢ocuklarinda da olusturulmasi gerekir.?3 Boylece Bildung idealinin
hedeflerinden olan “kendi tarihini egitime referans olarak gérme” anlayis, kilise ta-
rafindan din egitiminin felsefesi ile ilgili olarak ortaya konulan ilkelerle 6rtiismiis-
tiir. Uzerinde durulan bu konularin tamamy, Kilise tarafindan genel egitimin en te-
mel hedefleri arasinda miitalaa edilmistir. Bu hedeflere ulasmada, igerigi kilisenin
inang esaslar1 dogrultusunda olusturulmus olan®* din dersinin yapacagi katki zan-
nedilenden daha fazla olacaktir.

Bildung idealinin 6ne ¢ikardig: temel ilkelerin etki ve izlerini, kilise tarafin-
dan egitim-6gretime hedef olarak tespit edilen hususlarin yaninda Alman din ders-
lerinin 6gretim programlarinda da gézlemlemek miimkiindiir. {lgili programda &6g-
rencilere kazandirilacak beceriler ve 6grenme-6gretme siirecinde derslerin nasil ve-
rilmesi gerektigi ile ilgili temel ilkeler arasinda “din derslerinin ¢ocuklara kendile-
rine 6zgii dini inang¢ geleneklerini verebilmesi; bu ders verilirken 6grencilerin ya-
sam tecribeleri ile baglanti kurulmasi; 6grencilerin dini inanci, yasamlarini sekil-
lendirmede bir ‘yardim’ olarak algilamalarinin saglanmasi; baska dinleri ve kiiltiir-
leri hosgorii ve dostluk duygulari icinde anlama becerisini kazanmalar1” gibi husus-

91 Silleyman Hayri Bolay - Miimtazer Tiirkéne, Din Egitimi Raporu (Ankara: y.y. 1995), 74.
92 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 35-36.
93 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 35-36.
9 Genis bilgi icin bk. Irfan Bagkurt, “Almanya’da Din Egitimi”, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Calisma
Toplantisi (istanbul: DEM Yayinlari, 2004), 237-238.
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lara yer verilmistir. Ayrica din egitimi, “din” konusunun gectigi Tarih, Cografya, Sos-
yal Bilgiler, Miizik ve Sanat Egitimi gibi derslerle irtibath olmalidir.5 Din dersi, oku-
lun elestirel 6zelligini de dikkate alarak telkin edici sekilde dini birer 6greti olarak
degil, sosyal bir bilim olarak 6gretilmelidir. Yani din ile ilgili bilgiler 6grencilere di-
ger derslerdeki bilgiler gibi verilmeli, 6grenciler kendilerine sunulan bilgileri elesti-
rel siirecten gecirebilmelidir. Derste olaylarin dini agidan yorumlanmasindan ¢ok
onlarin gercegin biitlinlinii gérebilmeleri hedeflenmelidir.?¢ Kanaatimizce 6grenci-
lere kazandirilmasi hedeflenen biitiin bu ¢ok yonli beceri ve yeterliliklerin temel
amaci, Bildung diisiincesinin idealize ettigi “bireyin potansiyellerini ¢ok yonlii ola-
rak gelistirmek” gayesini hayata gecirmektir.

1971 yilinda Almanya’da “Okullarda Din Dersi” konulu ortaklasa bir toplanti
gerceklestirilmis, alinan kararlar hem Katolik hem de Protestan din egitimcilerince
kabul edilip 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yerini almistir. Alinan ka-
rarlarin Katolik ve Protestan din dersi igeriginin hazirlanmasi ile ilgili kismi soyle-
dir: “Hristiyanlik 6gretisi aslinda tarihi bir ifadedir ve pratikte inancin hayata akta-
rilmasinda bir aractir. Bu sebeple, din dersinin igeriginin ana hatlari tespit edilirken,
temelini bir taraftan Incil’den alan ancak diger taraftan giiniimiizle baglantil olan
kilise yasantisi ve inanci dikkate alinmalidir. Bu genel ilke cercevesinde, giiniimiizde
teoloji ve kilise acisindan Hristiyan inancinin anlasilmasi igin;

- Hristiyan inancinin aktarilmasi, Hz. isa’nin incil’de ifadesini bulan yasantisi
ve bunlarin tarihteki etkileri temel alinarak yapilmalidir.

- Inana ikrar ve dine giris tarihi baglam icinde anlagilmali ve her ortamda
sartlara gore yeniden yoruma muhtag oldugu bilinmelidir.

- Hristiyan inancinin aktarimi, mutlaka kilisenin gérev ve dzellikleriyle iligki-
lendirilmelidir.

- Yasamin izlerini kesfetmek, Isa aracihig1 ile Allah’a yakinlagsmak, yagamin Al-
lah’in bir liitfu oldugunu bilme suuru olusturulmalhidir.”??

Bu maddeler iizerinde de Bildung diisiincesinin etkileri net bir sekilde fark
edilmektedir. Her seyden 6nce Hristiyanlik 6gretisinin tarihi arka planinin dikkate
alinmasi diisiincesi, Bildung idealinin esas aldig1 ve yukarida isaret ettigimiz “egitim
tarihinden kopuk bir miifredata cephe alma”,?8 “Hristiyanlik inancinin gelisim tari-
hini egitime bir referans olarak gérme” anlayislarini yansitmaktadur. Incil’in 6greti-
lerinin ve Hz. Isa'nin yasantisimin tarihi baglamindan koparilmadan ve giiniimiize
yansimalariyla anlatilmasi fikrini merkeze alarak olusturulan din dersi miifredati,
Bildung idealinin ortaya koydugu dindar kisinin isa Mesih’in imgesini manevi olarak
icsellestirmesi, bu durumu Tanriya yakin olmak i¢in yegane yol olarak gérmesi 6ne-
risini dikkate almis gériinmektedir. Yine programda yer alan Hz. isa’nin sahsinda
Tanri’'ya yaklasarak yasamin izlerini kesfetmek maddesi, bireye bilgiyi kesfetme
sansi verilmesinin (kesif ile 6grenme) gerekliligini savuna Bildung idealinin, prog-
ram ve miifredatin igerigi lizerindeki etkisini gosteren bir diger 6rnektir.

95 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 27.
9% Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 28.
97 Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dinl Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 28-30.
98 Danner, “Bildung a Basic Term of German Education”, 4.
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Alman din egitiminde motivasyon, Bildung disiincesinden ilhamini alan iki
temel lizerine oturur: Bu temellerden ilki olan antropolojik temel, insanin baskala-
riyla iliski kurma yoluyla dinamik olarak gerceklesen ruh ve beden birliginden olus-
tugu diisiincesine dayanir. Bu temelle insan, sevgi ile var olan digerleriyle birlikteligi
gerceklestirebilmek i¢in bicimlendirilir. Hristiyanlik miijdesi, tarihsel olarak ortaya
cikmis olan adalet ve sevgide yasam dolulugunu ifade eder. isa Mesih, her insanin
ve bir biitiin olarak toplumun yasaminda ortaya ¢ikmak isteyen eskatolojik bir un-
surdur.?® Dini 6grenmenin temelinde, kutsal bir boyuta yonelme ve evrensel olan
bir hizmete adanma vardir. Hristiyanlik, Kiliseye, toplumu bir arada tutucu en etkin
glic olma gorevini yliklemis, onu 6zgiin ve askin bir imge olarak kabul etmistir. Hris-
tiyanlar, bir cemaat olduklarinda, Mesih’te (Tanri-kutsal liclemenin hayati olan sev-
ginin cemaatinde) ortaya ¢ikan ebedi gizemden soz ederler. Bu gizem, Mesih ile bir
bedene biiriinerek hayata inmistir. Din egitimine dair faaliyetler, her bir Hristiyan’
bu bedenlesmenin gizemini fark etme yolunda bilinglendirmelidir.1%0 Ruh, Mesih’in
kalbi ile inananlarin kalplerini uyumlu hale getiren ve dini topluluklarin kalbini d6-
niistiiren bir i¢sel glic olarak hareket eder. Boylece insanlik, diinyadan once
Baba’nin ve Ogul’un sevgisine tanik olur.19! Yaraticinin sevgisine taniklik eden iyi
egitimci, dogas1 geregi sevgi ve merhametin her insana benimsetilmesi gereken ev-
rensel degerlerden oldugunu bu yolla kavrayacaktir.102

Bildung modeli temelli Alman din egitiminde motivasyonun ikinci temeli olan
teolojik temelin etkilerini Katolik, Ortodoks ve Protestan kiliselerinin din egitimi uy-
gulamalarinda fark etmek miimkindir. Almanya’da Katolik egitimi bir tiir aidiyet
ve maneviyat egitimi olup yalnizca kendimizle kuracagimiz saglam baglar ile degil
biitiin bir insanlik ile “dogru iliski” cercevesinde yasamakla ilgilenir. Bunun hakiki
anlamda gergeklesebilmesi icin, 6nce herkesin ilahi olanin (imago dei) haysiyetini
ve kivilcimini tasidigi gercegine ikna edilmesi gerekir. Bu ikna edis stireci, sevgiden
beslenen ve sevgi icin gerceklestirilen bir siiregtir. Gergekten de eger kutsal tigleme-
nin (baba-ogul-kutsal ruh) gizemi herhangi bir sey 6ne siirerse bu, kim oldugumuzu
ve nicin var oldugumuzu, ni¢in dogru iliskiler icinde olup topluma katkida bulundu-
gumuz kesfedebilmemize yoneliktir.103

Kisinin belli bir diizeyde bilmedigi seyi arzulamasi zordur. Ozlemimiz aileye,
arkadaslara, millete, topluma aittir. Biz ise zaten Tanr1'ya aitiz. Bu, aidiyet, basarma-
miz gereken bir sey olmanin yaninda daha ziyade Tanr1’y1 tanimakla ilintilidir.104
Eger Tanr1'nin agkin varligi, herhangi bir tecriibe veya mekanda ya da zamanda bize

99 SCCE (Sacred Congregation for Catholic Education), Education Together in Catholic Schools: A Shared
Mission Between Consecrated Persons and the Lay Faithful.
http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/rc_con_ccatheduc_doc_2
0070908_educareinsieme_en.html, 2007, 43.

100 SCCE (Sacred Congregation for Catholic Education), 10; Hermans, “Good Education, the Good Teacher,
and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic Perspective”, 81.

101 SCCE (Sacred Congregation for Catholic Education), 25.

102 Hermans, “Good Education, the Good Teacher, and a Practical Art of Living a Good Life: a Catholic
Perspective”, 81.

103 Bronek Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, Education Latters of
Queen’s University (Canada: 2016), 24.

104 Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, 24.
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ulasabilirse o zaman Katolik egitimin miifredati, o zarafeti tanima olasiligini sun-
maya Oncelikli adaydir. Katolik egitimini anlatan temel nokta St. Augustine (6. 430)
tarafindan, “Tanrinin bizi kendisi icin yarattigl” seklinde dile getirilmistir. Al-
manya’da Katolik egitimin pedagojisi, insanlik ve Tanr1 arasindaki sevgi ve karsilik-
lilik iliskisinin temel oldugu Incil antropolojisine dayanir. Yasama acik olma, bir sey-
lerin tistesinden gelebilme, gelecege hazirlanma, daha onurlu, daha adil ve barisgil,
daha gergek, daha degerli olan bir diinyay1 insa etme insanlik icin 6nemli bir dl¢ii-
diir.105 Katolik miifredat, istendiginde ve iyi planlandiginda dini temalarin a¢ik en-
tegrasyonu, pedagojik yaklasim veya inancin belirli konularina hitap etmek icin de-
neyimlerin basit bir sekilde genisletilmesi yoluyla Tanr1’y1 (askin olani) tanima ve
onunla karsilasma firsati saglar. Bu amacla mifredat: hayata gegirmekle gorevli kisi
ve kurumlar (kilise) kasten ve uzun siiren stratejiler uygulamaly, bu siireci telkinle
degil sevdirerek ve benimseterek yliriitmelidir.106

Alman Katolik egitimi, Bildung diisiincesinde hareketle oncelikle 6grencile-
rin biitiin benlikleriyle hakikati arastirici bir ruhu gelistirmelerini hedefler. Katolik
bir ortamda egitim, her zaman dogruyu aramakla ilgili olmalidir. Hakikat hem bilinir
hem de bilmeye degerdir. Gergek arayisi ve anlayisi, hem inancin hem de aklin bir
islevidir. Sebepsiz inang, batil inanglara kap1 aralayabilecegi gibi inangsizlik da nihi-
lizme ve gorecelilige yol acar.197 Katolik egitimciler, din dilinin basaril ve etkin kul-
lanimu ile incil’in manevi boyutu yansittiginda ellerinden gelenin en iyisini yapmis
olacaklardir. Bilimsel arastirmalar, sadece fiziksel ¢evrenin dogasini kesfetmek de-
gil, hem yaratilis hem de Yaratan'in kudretini géstermesi agisindan 6nemli goriilme-
lidir. Toplumsal iliskiler acisindan, erdemli hayati yasamaktan bahsetmek i¢in okul
en 6nemli kurumlardandir. Sosyal adalet ve dayanisma, paylastigimiz insanlik duy-
gusu ile birlikte Incil’in ve ona baglihgin da kurucu unsurlari olarak gériilmelidir.
Katolik egitiminin 6zii ve kalbi, isa Mesih ile benzemeye ¢abalamak, kisisel bir iligki
ag1 icerisinde adeta isa Mesih’in 6gretisine demir atmaktir. Bu anlayis, Bildung’un
kok anlami olan “Mesih’i (isa) daha iyi taklit etme!%8 onun imgesini manevi olarak
i¢csellestirme” anlamiyla tam olarak ortiismiistiir. Boylece Almanya’da Katolik egi-
timi, kiliseyle isbirligi yaparak insanlar1 isa Mesih’le yasayan, doniistiiriicii bir ilis-
kiye davet etmektedir.109

Alman Ortodoks diislincesinde teoloji egitimine genel yaklasim, mezhebin te-
olojisiyle belirlenmistir. {lahiyatin énemi, agik bir sekilde “eylemde bulunma” kav-
ramiyla vurgulanmis, eylemsiz bir teolojinin seytanin teolojisi oldugu dile getiril-
mistir. Ortodoks teoloji egitiminin sekillenmesinde ti¢ ayirt edici 6zellik vardir: “Or-
todoks Kilisesinin sosyolojik farkindaligy, kutsal iicleme anlayisinin pnématolojik110

105 Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, 25.

106 Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, 25.

107 Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, 25.

108 Pikkarainen, “Signs of Reality: The Idea of General Bildung by J. A. Comenius”, 20.

109 Korczynski, “A Spirituality of Catholic Education -Seeing Differently”, 25-26.

110 Felsefede giintimiizde zihin felsefesi olarak adlandirilan “akil, ruh” gibi soyut konulari inceleyen bir
metafizik kolu olup ayrica Hristiyanlikta Kutsal Ruh’u inceleyen alana verilen addir. Kelimenin koki
olan “Pneuma” kelimesi, Antik Yunan diisiincesinde “hava, soluk, nefes” gibi anlamlara gelen bir
terimdir. Bk. Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Sézliigii (istanbul: Paradigma Yayincilik, 2010), 1265.
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boyutu ve onun antropolojisi, yani kendine 6zgt teoriler 6gretimi”. Bu teolojik te-
mellerin, Ortodoks Kiliselerinin teolojik egitim ideali, kilisenin hayat1 ve misyonu
icin vazgecilmez kurucu ilkeler oldugu goriisii genel kabul gérmiistiir. Ne de olsa,
hayatin baslangicindan itibaren kilise, varligini, yasamini ve faaliyetlerini teoloji re-
feransi olmadan asla anlamamistir. Her tirlii teolojik egitim, kilisenin i¢inde yasa-
dig1 cesitli egitimsel, sosyal, politik ve tarihsel kosullar tarafindan sekillendirilmis
olsa da agirlikli olarak uygulandigi teolojik esasli cergevenin icinde yer almistir. Kut-
sal ve apostolik (Isa Mesih’in havarileri ile ilgili, havariler tarafindan kurulan) bir
kilise olduguna inanan Alman Ortodoks Kiliseleri, tiim diinyay: isa Mesih’in miijde-
sine taniklik etmeye davet ederken teoloji egitimini kullanir. isa Mesih’in “(Baba’ya
giden) yol, hakikat ve yasam benim”111 s6ziine inancini kaybetmeden Ortodoks diin-
yasindaki teolojik egitim, kiliselerin geleneklerinin biiyiik teologlari vasitasiyla yiiz-
yillar boyunca havarilere dayali gelenegin aciklanmasinda oldugu gibi 1srar etmistir.
Her seyden ote, bizi “tiim gerceklige” gotiiren Kutsal Ruh, “Hakikatin Ruhu”dur.112
Bildung ile sekillenen Alman Ortodoks geleneginde insan dogasi asla kapali,
ozerk ve statik bir mahiyete sahip degildir. Onun varlig1 her zaman Tanr1 ile olan
iliskisi tarafindan belirlenir. Bu nedenle, Tanr1’y1 “tanima” ve hayatina “katilma” viz-
yonuyla rehberlik eden din egitimi, sinerjik anlayisla yakindan baglantihdir. Insa-
noglunun kurtulusu, ancak “Tanrr’ya doniis” ile miimkiindiir. Tanri’'nin “imgesi” in-
sanin yaratilistan kendisine verilen seckin statiisiine ek olarak, isa Mesih’e benze-
meyi elde etmek icin en 6nemli kavram ve hareket noktasidir. Bununla birlikte, or-
tacag skolastik diisiincesi ve 6zellikle de Aydinlanmadan sonra, teoloji egitiminin
merkezi yonii neredeyse tamamen Aristoteles mantiginin yontemlerini kullanarak
bagimsiz bir disiplin haline gelmis, akla dayali bilgi tek mesru bilgi formu olarak ka-
bul edilmistir. Bu nedenle, teolojik egitim yavas yavas kendi 6ykiisiinden, toplum-
dan, yerel baglamdan o6tiirt, eucharist/ayinsel cerceveden uzaklagsmistir. Bunun ne-
ticesinde teolojik egitimin planlanmasinda yer alan herkes, bilingli bir sekilde teolo-
jiyi uygulanabilir kilan en 6nemli parametreden uzaklasmistir. Bu parametre, “teo-
lojinin, yasayan diinya kilisesinin gercek vicdani olan ve ¢ogu zaman diinyay: ihti-
yaglarinin hatirlattigi unutulmus hakikat” olarak goriilmesidir. Bu paradigmayi tek-
rar canlandirmak Ortodoks din egitimi anlayisinin en temel gérevlerinden biridir.113

Giinlimiiz Almanya’sinda Bildung idealini canli canli temsil eden en 6nemli
egitim felsefesi, Protestan egitim anlayisi araciligiyla ortaya konmaktadir. 16. yiiz-
yilda Almanya’da Martin Luther, Kutsal Kitap’1 okuyabilmenin, yorumlayabilmenin
ve anlayabilmenin tiim Hristiyanlar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu vurguladi. Ardindan o
donem i¢in oldukg¢a dikkat ¢ekici bir sekilde egitim, herkes i¢in bir yiikiimliliik ola-
rak kabul edildi. Basindan beri, Martin Luther ile iliskili reform hareketi, diger disip-

11 Yuhanna 14: 6.

11z Yyhanna 16: 13; Petros Vassiliadis - Eleni Kasseluri - Pantelis Kalaitzidiz, “Theological Education in
Orthodox Churches Theological Education in the Orthodox World”, Handbook of Theological Education
in World Christanity: Theological Perspectives — Regional Surveys - Ecumenical Trends, Ed. D. Werner -
D. Esterline - N. Kang - ]. Raja (Oxford: Regnum Books International, 2010), 603-604.

113 Vassiliadis - Kasseluri - Kalaitzidiz, “Theological Education in Orthodox Churches Theological
Education in the Orthodox World”, 604.
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linlerle ilgili olarak teolojik arastirmanin takip edilebildigi tiniversitede kok salmis-
tir. Diger inang gelenekleri ile etkilesimde bulunmak, dinler arasi bir diinyada gide-
rek artan bir bicimde ele alinmasi gereken yeni teolojik sorular1 ve ufuklar1 agiga
¢ikardi.’* Bu anlamda Martin Luther, Almanya i¢in bugiiniin baglamsal teolojile-
rinde neyin merkezde olduguna ilham veren biri olarak gortilebilir. Luther, sistema-
tik bir teolog degildi ama varolussal ve toplumsal gerceklerle baglantili olarak
Tanri’'nin liitfunun sdz, eylem ve aksiyonlarla aktarilmasi diisiincesine bagliydi. Bu
durum, Luther’in teolojik niyetinin kalbinde yer alarak bugiiniin Lutheran kilisele-
rindeki teolojik egitimin amacini ana hatlariyla sdyle belirlemistir:

- Tanrr’'nin diinyadaki tasarruf faaliyetine olan sadakatli ve bilingli soylemleri
beslemek ve Kutsal Ruh’un giicii ve zarafet armaganlari aracilifiyla biitiin toplumu
donatmak,

- Kutsal Yazilarda ortaya ¢iktig1 sekliyle isa Mesih’in miijdesini bilmek ve bu
miijdeye inanmak,

- Miijdeye so6zlii olarak taniklik etmek,

- Tanrr'nin halkinin ¢ogulcu ve sekiiler bir toplumdaki misyonunu teolojik
olarak yansitmak,

- Yizyillar boyunca ve diinya ¢apinda ¢esitli kiltiirler tarafindan miijdenin
cesitli ifadelerini anlatmak.!15

Almanya’da Protestan din egitimi anlayisi, Katolikligin kurtulus i¢in Kiliseye
bagliliga vurgu yapmasinin aksine kurtulusun 6rnegi olarak bireyin ruhuna doniis
yapmistir. Tanri ile birey arasindaki kutsal arabuluculara (rahipler) higbir sekilde
ihtiyac yoktur.116 ideal olan, Bildung idealinde ifadesini bulan giizel ruha ulasmak-
tan gecer.117 Bildung, insan zihninin gergek egitiminin bir araci olarak tanimlanan
estetik uyumdur. Insanin asil amaci, egilimi degistiren degil sonsuza dek degisme-
yen bir biitiiniin gii¢lerinin en yiiksek ve uyumlu birlikteligidir.118 Miikemmellik s1-

~ o0

nirli degildir!'® ve “ice doniik ruhsal canlilig1” temsil eder.120 Bildung, tek bir benlikte
bulunacak ve Kant tarafindan, “gériinmez kilise” olarak tanimlanan bu manevi ruh
halini insa edecektir. “Goériinmez kilise” fikri Protestanliginin ve egitim anlayisinin
merkezinde yer alir. Egitim faaliyetlerinde kisinin ne diisiindiigii, ne hissettigi ve
neyi istemediginin dikkate alinmasi en temel kistas olmalidir.12! Diinyanin meydan

114 Karen L. Bloomquist - Martin L. Sinaga, “Theological Education in Lutheran Churches”, Handbook of
Theological Education in World Christanity: Theological Perspectives - Regional Surveys - Ecumenical
Trends, Ed. D. Werner - D. Esterline - N. Kang -]. Raja (Oxford: Regnum Books International, 2010),
652.

115 Bloomquist - Sinaga, “Theological Education in Lutheran Churches”, 653-655.

116 Daniel Trohler, “The Grand Narratives of Modernity and the Modern Self: The Protestant Idea of the
Soul and the Educationalization of the World”, Education Latters of Queen’s University (Canada: 2016),
28.

117 Horlacher, “Bildung - a Construction of a History of Philosophy of Education”, 420; Trohler, “The
Grand Narratives of Modernity and the Modern Self: The Protestant Idea of the Soul and the
Educationalization of the World”, 28.

118 Humboldt, Theory of Bildung, 64.

119 Humboldt, Theory of Bildung, 512.

120 Humboldt, Theory of Bildung, 513.
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okumalari ile ahlaki agidan basa ¢ikmak i¢in ruhu gii¢clendirmek, béylece zorluklarin
listesinden gelmenin dnemini kavratmak temel hedeftir. Bu hedefin gerceklesmesi
yolunda Bildung’a atifta bulunmak, yerytiziinde Tanr1’nin kralligini hayata ge¢irmek
icin vazgecilmezdir.122 Bu dogrultuda Protestan anlayisa gore din egitimi, ¢esitli bi-
¢imlerinde kilisenin yasamindaki ve gérevindeki merkezi rolii nedeniyle destegi hak
etmekte olup kilisenin misyonuna énemli bir katki saglar. Misyon, toplumdaki in-
sanlarin savunucusu olarak kilisenin kapsamly, biitiinsel karakteri ve tiim insanliga
Mesih'in sahitligi olarak anlasilir.123 Bu baglamda din egitimini insanlarin kisilik ge-
lisimi i¢in ve ¢ogulcu bir toplumda anlasmay1 saglamak i¢in zorunlu géren Protestan
kilisesi, etkinlik sahasini sadece kiliseler ya da sadece din dersi olarak gérmez. Bila-
kis biitiin bir egitim sistemi ve anlayisi icerisinde diinyaya ve nesnelere Tanri’'nin
istedigi sekilde bakmay1 6gretmeyi amag¢ edinmistir.124

Sonug

Ortacag boyunca “insanlarin, Tanri'nin bir goriintiisii olarak yaratildigl” fik-
rinden hareketle “Isa Mesih’i layikiyla taklit etme” seklinde anlasilan Bildung kav-
rami, Aydinlanma diislincesine karsit goriis olarak ortaya ¢ikan Romantik felsefenin
etkileri ve Wilhelm von Humboldt'un gayretleriyle Almanya’da yeni bir egitim idea-
linin viicuda gelmesinde anahtar kavram olmustur. Ortacag'in Kilise egemenligine
dayal1 skolastik diistince yapisinin olusturdugu baski, basta Almanya olmak tizere
biitiin Avrupa’y1 bir¢ok alanda yeni arayislara itmistir. Arastirma siirecinde gorebil-
digimiz kadariyla Bildung ideali, 6zellikle egitim konusunda bu yeni arayislarin bir
neticesi olarak degerlendirilebilir. Insanin biitiin potansiyellerini harekete gegir-
meyi cikis noktasi olarak goren Bildung ideali, egitim ve din egitimi siirecinde kalip
yargilardan uzaklasarak insanin akli yetilerinin farkina varmasi, yeteneklerinin ta-
mamini gelistirmesi, ¢evresiyle bulusup tanismasi gibi hususlar1 6ne ¢ikarmis; bu
asamalarda din egitiminin giiclinden faydalanma yolunu tercih etmistir.

Din egitiminin nihai hedefi iyi insan yetistirmek olup bu egitim siirecinin so-
nunda ulasilmasi hedeflenen insanin ideal gériintiisii, bizzat yeni neslin yetistiril-
mesine rehberlik eder mahiyettedir. Ayni sekilde Bildung diisiincesinde de ideal
kisi, tiim potansiyellerini esit derecede gelistirmis, uyumlu ve dengeli bir sekilde ig
biitlinliigiinii saglamis kisidir. Bu dogrultuda Almanya 6zelinde Bildung diisiincesi
hem genel egitim hem de din egitimi teori ve pratiklerinin esasini teskil etmektedir.
Humboldt tarafindan temelleri atilan, ardindan Alman bilim adami Karl-Ernst Nip-
kow’un gelistirerek farkl bir asamaya tasidig1 “Bildung” kavramyi, egitim ve din egi-
timi ile iligkisi baglaminda teoloji ve pedagoji arasindaki elestirel-diyalojik yakin-
sama modeli olarak adlandirilan bir anlayisi temsil etmekte olup dinin pedagojisinin

122 Trohler, “The Grand Narratives of Modernity and the Modern Self: The Protestant Idea of the Soul and
the Educationalization of the World”, 29.

123 Verena Grueter - Maureen Trott, “International Partnership and Theological Education in the
Assocation of Protestant Churches and Missions in Germany (EMW)”, Handbook of Theological
Education in World Christianity, Theological Perspectives - Regional Surveys - Ecumenical Trends, Ed. D.
Werner - D. Esterline - N. Kang - J. Raja (Oxford: Regnum Books International, 2010), 318-319.

124 Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, 42.
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teolojik alanina asina olmay1 6nemli goriir. Bu noktada Almanya’da egitim/din egi-
timi-Bildung iliskisi ve Bildung’'un anlami lizerine gergeklestirilen tartismalar etra-
finda Bildung-din egitimi iliskisi li¢ temel boyutta ele alinmis, bu boyutlar “gelenek-
sel bilgi, sosyal olusum ve kisisel gelisim” asamalari olarak tespit edilmistir. Din egi-
timinin geleneksel bilgi birikimini dikkate almasi ve tarihi siire¢te olusan mirasi gor-
mezden gelmemesi 6nemli gorilmelidir. Zira din egitimi siirecinin teorik basama-
ginda asil amag, dine dair dogru bilgilerin aktariminin saglanmasidir. Bildung ile il-
gili literatiiriin bir kismi, genel olarak bu kavramin dini bilgiler de dahil olmak iizere
gelenek yoluyla aktarilmis olan bilgiye sahip olma ve bu bilginin giincellenerek ha-
yata aktarilmasini, gerekirse de elestirilmesini 6nceledigine vurgu yapmistir. Bu y6-
niiyle Bildung'un, din egitimi yaklasimlarindan “din hakkinda 6grenme” yaklasi-
miyla ortiistiigli yine ilgili literatiir tarafindan ifade edilmistir. Nitekim bu hususu
destekler mahiyette Almanya’da din derslerinin 6gretim programlarinda 6grencile-
rin dini inanci, yasamlarini sekillendirmede bir ‘yardim’ olarak algilamalarinin sag-
lanmasina 6zellikle dikkat ¢ekilmistir. Yine baska dinleri ve Kkiiltiirleri hosgorii ve
dostluk duygulari icinde anlama becerisini kazanmalarina; din egitiminin “din” ko-
nusunun gectigi Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Miizik ve Sanat Egitimi gibi ders-
lerle irtibatli olmasinin liizumuna; din derslerinin okulun elestirel 6zelligini de dik-
kate alarak telkin edici sekilde dini birer dgreti olarak degil sosyal bir bilim olarak
Ogretilmesine isaret edilmistir. Bununla birlikte Bildung ile ilgili literatiiriin diger
boliimii 1s181nda Almanya’da Katolik, Ortodoks ve Protestan egitimine yonelik uygu-
lamalara gz atildiginda realitenin daha farkli oldugu goriilecektir. Ilgili uygulama-
larda din egitimi tamamen Hristiyanlik esash bir miifredat ve igerik lizerine insa
edilmistir. Hatta doktriner ve elestiriye kapali tarzda bir egitimin oldugunu sdyle-
mek bile miimkiindiir. Buradan hareketle Almanya’da din egitimini diizenleyen ka-
nunlar ve 6gretim programlarinin, Bildung ile ilgili literattiriin belli bir kismi tara-
findan dne cikarildigi gibi “din adina 6grenme” yaklasimina goére hazirlandigi iddia
edilse de tespitlerimize gore bu iddia pratikte karsilik bulmamakta, aksine Hristi-
yanlik merkezli doktriner bir din anlatimi ve ders igerikleriyle “dini 6grenme” yak-
lasiminin daha baskin oldugu gergegi karsimiza ¢ikmaktadir. Vatandaslik egitimi ve
kisisel gelisim ve egitimin, Bildung ile baglantili olarak mutlaka din egitimi bagla-
minda ele alinmasi gereken iki boyut olarak diistiniilmesi de kanaatimizce bu iliski-
ler ag1 icerisinde din egitiminin oynayacag roliin 6neminden, onun insanin egiti-
mine dair bir¢cok boyutu icermesinin yaninda gelenek/bilgi, sosyal yap1 ve bireysel
gelisim unsurlarini baglayici ve bir arada tutucu bir yapiya da sahip olmasindan kay-
naklanmaktadir. Almanya’nin Bildung ideali cer¢evesinde genel egitime dair konu-
lara 6zellikle din ile alakali bir katki bulma arayisinin sebebi burada sakli olmalidir.
Boylece Almanya’da Bildung ideali 6zelinde Hristiyanligin 6gretileri, sadece din egi-
timini degil genel egitimin karakterini de ana hatlariyla sekillendirmis gibi gériin-
mektedir.

Bildung idealinin insa ettigi Alman egitiminin temel 6zelliklerini “kendi tari-
hini referans alma, yasamla insani bulusturma, hayatin tiimiini egitim i¢in bir faali-
yet alani olarak gérme, duyulari esas alan bir 6grenme metodu gelistirme, 6rnek 6g-
retmeyi giindeme getirme” seklinde ortaya koymak miimkiindiir. Hiimanist bir fel-
sefeye dayanan Bildung idealinin genel egitim faaliyetleri i¢in belirledigi bu ilkelerin
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etkileri Almanya’daki din egitimi uygulamalarinda da dikkati ¢eker. Bu baglamda
Almanya’da gerek Kilise'nin belirledigi hususlar gerekse Katolik, Ortodoks ve Pro-
testan din egitimi uygulamalar1 dikkate alindiginda, “Incil’in mesajini ve Hristiyanlik
inancini herkese tasimak, Hz. Isa ile biitiinleserek Tanr1’ya ulasmanin yollarini ara-
mak, insanin dogasini statik ve kapali olmaktan kurtarmak, bilginin kesfedilmesini
saglamak” gibi temel olciitler, Bildung ideali tarafindan 6éne ¢ikarilan ve Alman din
egitimi anlayisi, miifredati ve uygulamalarinda ¢ok acik tezahiirleri goriilen husus-
lardir. Neticede Almanya kendi tarihsel gelisimine ve yapisina uygun olarak Bildung
ideali cercevesine din egitimi konusundaki problemlerine ¢6ziim lretirken basta
Hristiyan inanci olmak tizere kendi kiiltliriinii olusturan temel 6geleri dikkate almus,
koklii bir egitim felsefesine ve tarihe sahip olmanin avantajlarini sonuna kadar kul-
lanmuistir.
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